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Resumen

El presente trabajo busca ahondar en la compleja tarea de la educacién popular puesta en practica en
los Bachilleratos Populares durante el afio 2020, atravesado por la pandemia mundial del Covid-19. La
investigacion tomdé como estudio de caso al Bachillerato Popular “Atuel”, basandonos en la
experiencia de esta escuela, la cual forma parte de una organizacion mayor que es Movimiento de

Trabajadores Excluidos (MTE).

Introduccién

La educaciéon popular es concebida como practica emancipatoria, con dialogicidad y dialogo, con un
contenido pragmatico. Estas ideas se materializan en las organizaciones como los Bachilleratos
Populares (BP) en la Argentina. El afio 2020, atravesado por la pandemia a nivel global, acrecentd las
diferencias sociales en el pais, siendo el acceso a la educacidon una muestra de esto, dando a los BP la
dura tarea de trabajar con la poblacién mas marginada.

Este ensayo busca mostrar de qué manera se vio afectada la tarea pedagogica en el marco de la
pandemia durante todo el 2020 en un Bachillerato Popular que serd tomado como caso de estudio.
Para comenzar se presenta un breve apartado que tiene como especificidad detallar la metodologia
que se utilizé para llevar a cabo la presente investigacion.

La segunda parte de esta investigacidn se propone un apartado tedrico con el fin de definir el concepto
de educacién popular como el de movimiento social, para comprender tedricamente las practicas
estudiadas, el dmbito donde se realizan y su contexto social. El tercer apartado estd atravesado por el
analisis de las fuentes con que se decidid llevar a cabo dicho trabajo, que son las propias voces de los
actores sociales que son parte del Bachillerato Popular estudiado. Por ultimo, se exponen las
conclusiones a las que se arribaron desde las fuentes de investigacidn contemplando el marco tedrico
propuesto.

La idea previa con la que se parte este trabajo es que los Bachilleratos Populares, por sus precarias
condiciones y autogestion, sufrieron multiples problemas a la hora de llevar a cabo el afio lectivo 2020

debido a la pandemia y las consecuencias sociales de la misma, impidiendo realizar el afio escolar
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como se lo planificé o directamente sin poder concretarlo. Pero esto mismo no quita el trabajo en el
territorio ya que la educacidn popular, como se la contempla desde la teoria y su practica, requiere de

seguir trabajando con los/as estudiantes, focalizdndose en sus problemas y necesidad mas urgentes.

Metodologia

La metodologia pone en practica un enfoque cualitativo basado en fuentes primarias como en la
propia experiencia desde una mirada etnografica dentro del BP. La técnica principal se basd en
entrevistas semiestructuradas a docentes del Bachillerato Popular utilizado como caso de estudio,
guienes hayan habitado el espacio durante el afio 2020. Por otro lado, la etnografia a través de la
observacién participante fue otra técnica utilizada.

El caso de estudio elegido es el Bachillerato Popular “Atuel”, parte del Movimiento de Trabajadores
Excluidos (MTE), ubicado en el barrio de Parque Patricios dentro de la Ciudad Auténoma de Buenos
Aires. El BP “Atuel” contaba con mas de 20 docentes durante 2020, aunque por las caracteristicas
propias de afio pandémico no todos/as participaron en el funcionamiento, participando en el dia a dia
no mas de 15 docentes militantes. De esto se desprende la elaboracién de siete entrevistas a
profesores, siendo una muestra representativa del universo total, dejando ver una posible saturacion
tedrica de los datos recolectados, siendo el criterio que determina la continuacién o no del muestreo
(Esau, Suarez, Felipe y Arenas, 2012).

La investigacidon requiere el andlisis en distintos niveles. En primer lugar, poder contemplar el
funcionamiento concreto del espacio escolar estudiado, en las diversas dimensiones de trabajo dentro
del mismo. Por otra parte, la investigacidn se propone abordar la temdtica recuperando la perspectiva
de los actores participantes de los bachilleratos populares estudiados. Como fundamentan Zibecchi y
Guimenez (2004), se asume un compromiso epistemoldgicos con la mirada de los sujetos
participantes. En este sentido, pretendemos percibir a los actores como sujetos y no como meros
objetos de estudio, comprendiendo desde su voz las dimensiones a analizar.

La etnografia, mediante la observacion participante, es una de las técnicas en el presente trabajo. Este
tipo de investigacién puede entenderse como un proceso de “documentar la no-documentado”
(Rockwell, 2009, p.48) con una base de trabajo de campo y registro del mismo. Esta técnica y su
relevancia en el espacio educativo sirve “para describir ambientes y narrar procesos que no se
encuentran explicitos en ningln discurso oficial, pero que explican gran parte de lo que esta en juego
en la educacion” (Rockwell, 2009, p.14). La autora afirma que un aporte de este método en el campo
educativo refiere a mostrar la complejidad de procesos donde aparecen distintos actores sociales con

intereses diversos.
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Al momento del andlisis de datos, la estrategia que utilizamos es el método comparativo constante
(MCC) dentro de la teoria fundamentada, propuesta por Glaser y Strauss. Sobre esto, los autores
explican que “el propdsito del método de comparacidn constante al hacer al mismo tiempo
comparacion y analisis, es generar teoria en forma mas sistematica (1967, 11). De esta manera, el MCC
propone distintos pasos: recoleccion de datos, codificacion de estos, la formacién de categorias como

su agrupacion y, finalmente, la generacidn de teoria.

La educacidn popular y la pedagogia del oprimido

Para Bourdieu y Passeron (2018) la reproduccién social y la estructuraciéon de las relaciones sociales y
de poder entre las clases se relaciona directamente con el sistema educativo. Los autores analizan
diversos modos de reproduccién social, focalizandose en la educacién como uno de los mas
importantes. De esta manera, refieren a todas las relaciones de la pedagogia definiéndolas como
“acciones pedagdgicas” que entran en juego en la escuela como en la familia y otras instituciones. Asi
es como la reproduccién se ve posibilitada por la implementacion de una violencia simbélica, teniendo
como especificidad que quienes la imponen como quienes la acatan la desconocen y la dan como
natural (Bourdieu y Passeron, 2018).

A raiz de estas cuestiones estudiadas surgen movimientos para proponer un tipo de pedagogia que
pueda contraponer lo ya explicado por Bourdieu y Passeron. Dentro de esta tendencia pedagdgica,
aparece la figura de Giroux para plantear la necesidad de una pedagogia critica como un mecanismo
clave para lograr transformaciones estructurales de cualquier tipo de sociedad. Una educacién que
busque el compromiso con la tarea de educar a los estudiantes para que “se conviertan en agentes
criticos que se cuestionen y discutan, de manera activa, la relacién entre teoria y practica, entre el
analisis critico y el sentido comun, entre el aprendizaje y el cambio social” (2008, p.17). De esta
manera, establece que este tipo pedagogia viene a cuestionar el poder hegemaénico y su respectivo
orden.

La pedagogia critica abre un espacio donde los alumnos y alumnas deben asumir su propio poder
como sujetos criticos, donde la democratizacién se ve ampliada, mediante la posibilidad de critica,
pero también desde la accion. Tanto estudiantes como docentes se ven envueltos en esta nueva tarea.
Giroux (2008) entiende que la educacidn no es neutral, pero que tampoco es puramente un aparato
de adoctrinamiento ya que, al buscar ampliar las capacidades necesarias para la accion humana,
puede encontrar un espacio para otro tipo de pedagogia. En este caso, una pedagogia critica.
Mclaren es otro autor que teoriza la pedagogia critica, resaltando especificamente el papel de los

propios educadores. Estos sujetos tienen el rol de cuestionar todo lo que convencionalmente es
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aceptado y normalizado en la sociedad, generando lo que el autor denomina una “subjetividad
critica” (1994, p.19). A partir de esta subjetividad se hace un analisis de la forma de opresidn que se
sufre dentro del aula, como también ocurre en toda la sociedad, y que esto mismo es lo que va
generando los modos para su perpetuacion. Entonces los alumnos no entran al aula “desnudos” sino
qgue lo hacen “siempre investidos de las disposiciones del lenguaje y del poder” (p. 20), dando por
sentado que la subjetividad del alumno ya se encuentra impuesta a la hora de habitar la escuela,
siendo el aula un lugar donde no se construye dicha subjetividad.

La educacién critica que plantea MclLaren (1994) se situa en un lugar donde se pone en discusion las
tendencias sociales en la educacién, y para esto se debe elaborar una idea nueva de la cultura la cual
esté al frente de la educacidn critica para que la misma pueda convertiste en una herramienta con
poder transformador. La teoria critica conduce a una forma de accidn particular llamada praxis, idea
ya trabajada por Freire, donde el didlogo y la negociacion entre alumnos y docentes es constante, y
de este modo la ensefianza no es un simple accionar donde se transmite conocimiento, sino que la
produccién de este surja entre las partes que la forman.

En la elaboracién de su pensamiento, MclLaren avanza en su teorizacidon y comienza a exponer la idea
de un pedagogia critica revolucionaria con la cual comprende que la base de la educacidn es politica
y que “hay que crear espacios en que los estudiantes puedan imaginar un mundo diferente por fuera
de la ley capitalista del valor” (2012, 45). De esta manera plantea la necesidad de una pedagogia
pensando en una transformacion y superacién del orden, donde también establece el caracter de
formas de auto organizacién con el que se construye este tipo de educacién. Por ultimo, Mclaren
afirma que “una pedagogia de la liberacién opera echando raices en la imaginacién de los oprimidos,
hablando directamente a sus experiencias” (1994, 39).

La teoria de Paulo Freire resultd novedosa y vanguardista al plantear el concepto de educacién
popular. En su libro Pedagogia del oprimido (2014) esboza una distincion entre la educacion bancaria
y lo que termina reconociéndose como educacidn problematizadora o popular. Comienza criticando
ala primeray la relacidon que la misma establece entre educador-educando, donde el primero es quien
impone la palabra y el discurso. Asi, la entiende como un tipo de educacién donde se memoriza y
donde los educadores “van llenando los recipientes con sus depdsitos” (2014, 51). Esta concepcion
bancaria de la educacidn no deja margen de participacién al educando, mas que la de recibir
informacién, y genera un proceso de anulacién del poder de creacién de los y las estudiantes.

La educacion problematizadora propuesta por Freire, en cambio, es concebida ho como una simple
reacciéon sino como un futuro revolucionario. Freire plantea la educacion como practica

emancipatoria, con dialogicidad y dialogo, con un contenido pragmatico. Las ideas de Freire se

6



Revista del Observatorio Social sobre Empresas Recuperadas y
Autogestionadas, N218, 2022, Buenos Aires, Argentina. ISSN
1852-2718, en colaboracion con la Editorial Deceducando N° 7.

dad

materializan, o asi se plantea, en las organizaciones o movimientos que las ponen en funcionamiento
como lo son los BP que serdn estudiados en la presente investigacion. De esta manera, se buscard
comprender de qué manera aparece, o no, la dicotomia reproduccidn-transformacion. Siguiendo con
esta linea:
De otro modo, podemos decir que la Educacidn Popular en las organizaciones, en tanto accion
intencional, va a desarrollarse inmersa en una pedagogia viva, producto de la lucha y
construcciéon de organizacion. En esa pedagogia viva se da la posibilidad de que tomen forma
saberes de clase y que se consoliden construcciones que expresan la conciencia de clase. De
ese modo nos estamos situando en las tradiciones gramsciana y freireana, que sefialan la
imposibilidad de escindir lo politico y lo pedagdgico. (Michi, Di Matteo, y Vila, 2012, 31).
Frei Betto contempla a la educacién popular como un método inductivo y dialéctico para crear
condiciones que permitan a los oprimidos poder tener una percepcion de la vida como fenédmeno
histérico. Este método es expresado como practica-teoria-practica, donde se logra que los oprimidos
expresen sus inquietudes para llevarlo a lo social y teorizarlo. De esta manera, se busca sistematizar
conceptualmente las précticas para poder perfeccionarlas. Desde este método, la educacién popular
se sitla en perspectiva del educando, no del curriculo o del educador, desprendiéndose de esto mismo
la relacion directa que la educacion popular tiene que tener con los movimientos sociales (Frei Betto,
2017). En sintesis, estas caracteristicas de la educacién popular se expresan como un proyecto
politico-pedagdgico de educacion y de transformacion social, queriendo impactar en la construccion
social y relaciones de poder hegemodnicas de cualquier lugar donde se implemente. Es una alternativa
pedagdgica para afrontar procesos emancipatorios y focalizados en los intereses e inquietudes de los
educandos, como asi el dialogo entre todas las partes que componen el proceso.
Otro autor que trabaja en esta linea es Torres Carrillo, quien sostiene que no existe una definicién
universal sobre qué es la educacion popular, ya que la misma puede encontrar distintas implicaciones
politicas acorde al momento y lugar. Sin embargo, distingue una “un nicleo comun de elementos
constitutivos -explicitos o implicitos- que nos permite conceptualizarla” (2011, 18). Esté nucleo de
elementos refiere a: una lectura critica del orden social vigente; intencionalidad politica
emancipadora; fortalecer sectores dominados; conviccion que se puede lograr esta intencionalidad
desde la educacidn popular; y emplear metodologia educativas dialdgicas, participativas y activas.
Un primer elemento es el de cuestionar el caracter injusto del orden social capitalista, haciendo foco
en la realidad de América Latina, afirma Torres Carrillo. Explica que, desde la tradicion marxista, se
contempld a la educaciéon como parte de la superestructura del Estado, la cual sirve para mantener,

legitimar y reproducir el orden social. Entonces, la educaciéon no puede ser considerada como un
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fendmeno aislado, sino que es parte de las estructuras sociales del propio orden. Desde esta mirada
gue cuestiona es que se desprende la educacién popular como necesidad de un tipo de pedagogia
emancipatoria.

Pero la educacién popular es activa, no solo se queda en el cuestionamiento del orden social, y esto
hace que tenga una intencionalidad politica de transformacion a la hora de llevarla a la practica. Se
propone actuar politicamente con el fin de modificar las condiciones que oprimen a los sectores
subalternos y que el sujeto oprimido se convierte en el mismo actor de su propia emancipacion. De
este tipo de educacion se espera que “dichos sujetos populares se construyan, se fortalezcan y
reconozcan su capacidad de protagonismo histérico” (Torres Carrilo, 2011, 22).

Los otros elementos de este nlcleo comun de caracteristicas de la educacion popular hacen referencia
a la parte pedagdgica de la misma. Deben reconocerse los saberes y culturas construidas
histéricamente por los sectores populares, impulsando la apropiacién critica de los mismos como
conocimiento valido, al igual que los saberes cientificos. Esto mismo obliga a la tarea de crear un
sistema de representaciones, simbolos e ideas que le sean propios al educando, y que fomenten su
propia subjetividad en base a la pertenencia e identidad. La metodologia para lograr estos objetivos
serd la de poner en practica el didlogo, construccién colectiva desde la propia realidad del sujeto
popular, y poder articular la teoria con la practica para promover la accién del educando.

Para finalizar, retomando la discusion sobre cémo entender la posicion social de la educacién popular,
podemos analizar otros aportes tedricos. Los trabajos de Caisso (2012, 2014) se focalizan sobre
distintos estudios de caso pero con la idea de distanciarse de la dicotomia entre educacién
popular/educacién tradicional. A la vez, busca separarse también de la nocién de que el vinculo entre
movimiento (y en este caso la experiencia educativa al interior de este) y Estado siempre es
beligerante o de cooptacién entre si.

La autora matiza los conceptos dicotdmicos de los que se nutren los distintos estudios sobre educacion
popular para proponer que existen otras maneras de analizar los BP, entendiendo que en la tradicion
académica se da por sentado que estas experiencias educativas siempre se asocian a la educacion
popular con pedagogia alternativa, en contraposicidn con la escuela tradicional vinculada al Estado
(Caisso, 2014). Partiendo de un trabajo etnografico, la autora intenta alejarse de esta dicotomia
tedrica para sostener que, en determinadas ocasiones como lo son los BP, la educacién popular y la

I “

tradicional “no constituian dos elementos diferenciables” (p,4). En este caso, entiende que la
organizacién que impulsa las practicas educativas y sus politicas internas atraviesa una trama
relacional que se construye histéricamente con el Estado, mostrando que la forma de vinculacion no

siempre muestra una ausencia o un corrimiento de alguno de estos dos elementos, sino que puede ir
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variando. Por ultimo, la autora afirma que estas experiencias educativas surgen en un momento
histérico donde vienen a suplir la ausencia del Estado desde la organizacion civil, pero se convierten
en algo mas que eso. Asi es que se forman vinculos especificos con el Estado y estas experiencias se
establecen en “acciones educativas que, aunque son desarrolladas por una organizacion sociopolitica
en el marco de un proyecto politico particular, se entraman con las formas contemporaneas de accién
estatal” (Caisso, 2012, 404), donde se vincula con la profundizacion del trabajo territorial de distintos

movimientos sociales.

Movimientos sociales en el territorio y la aplicacién de la pedagogia popular

En el contexto de crisis del neoliberalismo y como respuesta a la situacién critica, comienzan a
formarse nuevos movimientos sociales tanto en la Argentina como en toda Latinoamérica, a principios
del Siglo XXI. Desde distintos sectores de la sociedad, ya sean “organizaciones sociales como fabricas
recuperadas, movimientos de desocupados, movimientos juveniles y centros culturales” (Aguilo y
Wahren, 2014, p. 100), se problematiza la realidad que atravesaba el pais con el fin de buscar posibles
soluciones que provengan directamente desde la propia poblacion. De eso se desprende la necesidad
de realizar lo que el Estado no garantizaba, desde una mirada donde la construccién horizontal debia
ser esencial para edificar los propios espacios de trabajo, educacion, y otras cuestiones sociales.

Con un pais en plena crisis econdmica y politica se abre un novedoso proceso, un “cambio de época”
(Svampa, 2008) que se caracteriza por la configuracion de un nuevo escenario. Estos nuevos
escenarios se definen por la potenciacion de movimientos sociales en formacidn que, si bien son
heterogéneos en sus demandas, tienen un discurso critico contra el modelo neoliberal y se fortalecen
ante la emergencia de los nuevos gobiernos autodenominados “progresistas”. Una particularidad de
este escenarios, afirma Svampa, es “la posibilidad de pensar creativamente las articulaciones entre
Estado y sociedad, entre democracia representativa y democracia directa y participativa, entre lo
institucional y lo no-institucional, entre el espacio publico estatal y el espacio publico no-estatal, entre
otros” (2008, p.41). De aca surge un nuevo ethos, en palabras de la autora, donde la figura del
militante social o territorial toma relevancia siendo la “columna vertebral” de los movimientos
sociales. Este nuevo ethos combina la busqueda de autonomia, el anclaje en el territorio, la accidn
directa y un modelo asambleario, siendo estas caracteristicas las que marcan la orientacidn politica e
ideoldgica que configuran la accidn colectiva.

Un estudio sobre movimientos sociales y procesos formativos plantea la relacidon directa en las
experiencias organizativas de los movimientos sociales y la dimensién pedagdgica de los mismos

(Michi et al., 2012) . Asi, el movimiento social es considerado como popular, afirman los autores,
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presentando algunos rasgos esenciales: luchar contra formas de opresidn y hacerlo con gran presencia
de sujetos de clases subalternas.
Ya en su organizacién, la autonomia aparece como un factor clave dentro de las caracteristicas de los
movimientos sociales, autonomia del capital, autonomia de organizacién, autonomia del Estado u
otras instituciones estatales, pero sin significar estar aislados de las mismas. Dentro de la organizacién,
se establecen prioridades en “tres campos de accién” (Michi et al., 2012, 25): lucha social y politica,
articulaciéon con otras organizaciones e instancias de autogestion y de autogobierno. De esta manera,
el desarrollo de experiencias educativas dentro del movimiento social pasa a tener un rol principal
como herramienta al interior de estos campos de accién. Entonces, la creacién de conocimiento es lo
gue permite la produccion de cultura dentro de movimientos sociales, al interior de los campos de
accién mencionados, de la mano de la autonomia como herramienta politica.
La educacién popular fue apareciendo, en muchos casos, directamente como una escuela dentro del
movimiento, como practicas de formacion y/o directamente en practicas sociales (movilizaciones,
tareas de autogobierno, etc.). Esta pedagogia es aplicada de manera intencional y permite la
construccion de conocimientos que expresan la conciencia de clase, asi es como se sitla dentro de la
tradicidn gramsciana y freireana marcando la imposibilidad de separar lo pedagégico de lo politico
(Michi et al., 2012).
Un concepto clave a la hora de entender los movimientos sociales es el de territorio, el cual es
mencionado por varios autores como caracteristica principal para el estudio de estos. Stratta y Barrera
lo definen como:
(...) un hecho y espacio social, y por lo tanto, un campo de batallas fisicas y simbdélicas que se
libran por su apropiacién. Luchas que los sectores subordinados libran contra las clases
dominantes para la obtencién de un espacio vital que les permita (re)crear las condiciones
materiales de existencia (2009, 19-20).
El contexto social del neoliberalismo y sus consecuencias mostraron una reapropiacion de los espacios
publicos resignificAindolos como espacios de politicidad, como afirman Stratta y Barrera (2009). Los
autores entienden que desde el territorio es donde se pueden generar estos nuevos espacios de lo
politico, comprendiendo que el territorio no solo es un espacio geografico, sino que contiene
relaciones sociales, sujetos, un tiempo determinado y técnicas para la produccién de las condiciones
material de existencia. Un ejemplo donde aparecen estos factores, sostienen los autores, son los
emprendimientos educativos alternativos desde los movimientos sociales, donde se apunta a la

formacidn de un nuevo sujeto que pueda generar nuevas relaciones sociales. Asi, la construccion de
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valores alternativos desde la educacién influye directamente en el proceso de socializacidn de los
sujetos.

La educadora popular Claudia Korol (2015), entiende que la educacién popular es parte de una de las
dimensiones de los movimientos sociales o populares propios de Latinoamérica del Siglo XXI. Se
focaliza en comprender la funcién de la educacién popular dentro de estos movimientos, la cual tiene
un papel de concientizacion de los sujetos como asi también la creacién colectiva de conocimientos
gue funciona como punto de partida en su interior. Esto se realiza desde el método practica-teoria-
practica ya explicado anteriormente, donde este tipo de educacién es concebida como “pedagogia de
las revoluciones, pedagogia revolucionaria, significa entre otras cosas, acompafar y aprender de los
esfuerzos populares de descolonizacidn, despatriarcalizacién y desmercantilizacidn de la vida” (Korol,
2015, 142).

Es asi como la educacidn popular sirve para sistematizar las experiencias de los movimientos
populares, para generar teoria y crear conocimiento colectivo. Esta es la razén por la cual los
movimientos sociales se han apropiado de la educacién popular, y como la educacién popular y sus
proyectos se ven expresados como movimientos sociales. Dentro de este procesos, los y las militantes
se convierten en intelectuales organicos — en referencia a Gramsci- dentro del movimiento como de

las mismas luchas revolucionarias (Korol, 2015)

El MTE y el Bachillerato Popular “Atuel” durante la pandemia

El objetivo de este apartado es analizar el modo en que se desarrollé el afio escolar dentro del
Bachillerato Popular “Atuel”, desde la propia voz de los docentes y la participacién en el territorio.
Para ello, iremos analizando las problematicas presentadas observando principalmente las acciones
que responden a las necesidades de los y las estudiantes en el transcurso de la pandemia como

también el desarrollo de las clases en la escuela.

Las aulas se convierten en un comedor
El Bachillerato Popular “Atuel” abrié sus puertas por primera vez en 2018 en un proceso de formacion
y preparacién del espacio, de diagndstico de posibles ingresantes a la escuela y de armado del equipo
docente. Luego de esto, 2019 fue el primer afio lectivo del mismo, consolidando dos niveles dentro
del espacio. El colegio forma parte de un movimiento social con casi 20 afios de recorrido, el
Movimiento de Trabajadores Excluidos (MTE), desarrollandose en un polo de trabajo de distintas

cooperativas del propio MTE al sur de la Ciudad de Buenos Aires, en el barrio de Parque Patricios.
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El 2020 estuvo atravesado por la pandemia mundial del Covid-19, obligando a todas las actividades a
modificarse y adaptarse, siendo el BP parte de este proceso, pero con la particularidad de tener que
atender las necesidades de jévenes y adultos que eran los alumnos del mismo. Un primer elemento
que aparece es la necesidad de los estudiantes de cubrir necesidades basicas como un techo y un
hogar. Ante la pandemia y la crisis econdmica y social que potencié la misma, la poblacidn que asiste
al BP es quien mas la sufre ya que vienen de estratos sociales bajos. Es valido remarcar los niveles de
pobreza que dejé el 2020, pasando de un 35,5% en 2019 a 42%, contemplando los segundos semestres
de cada afo (INDEC, 2021). Por otro lado, la indigencia subid 2,5 puntos porcentuales, llegando al
10,5% total de la poblacién. Si nos focalizamos en el Gran Buenos Aires, de donde son la gran mayoria
de estudiantes del BP, los nimeros aumentan llegando a 44,3% de pobreza.
En base a esto, las entrevistas a docentes reflejaron una clara necesidad de los y las estudiantes de
privilegiar la forma de conseguir ingresos antes que la escuela: “sus condiciones materiales requerian
salir a trabajar mads que asistir al colegio. Por eso mismo, nos manejamos enviando tareas, en papel o
virtual, para tratar de estar presentes pero el afio lectivo no pudo concretarse” (entrevistado 6,
docente popular, entrevista realizada el 30 de julio de 2021). Esto refleja que la necesidad principal
no fue la escuela, llevando al equipo de docentes a poner sus principales objetivos en mantener el
vinculo con el alumnado como ayudar en otras cuestiones.
Con relacion a esto, se manifestd que las acciones dentro del espacio tuvieron que modificar sus
objetivos principales y previamente planificados:
Creo que en general, la prioridad principal era que no pierdan el vinculo con la escuela, con
sus compafieros y docentes. En segundo plano quedd lo académico, si bien sabiamos que era
dificil que pudieran aprender y entender todo lo que les envidbamos, la prioridad fue que por
lo menos pudieran aprender algo nuevo. (Entrevistado 2, docente popular, entrevista
realizada el 29 de julio de 2021).
La crisis econdmica afectd de manera especifica a la poblacidn mas marginada y golpeada del pais. Los
y las estudiantes del BP con el que se trabajé, en su mayoria vienen del barrio popular conocido como
“Villa Fiorito” (llamado asi por ellos mismos) y otra parte de barrios del sur de la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires, como Lugano, Pompeya y Parque Patricios. Ante la situacién de crisis social y sanitaria,
aparecié la necesidad de poder “contener” a los estudiantes sin perder el vinculo, con el fin de evitar
qgue dejen la escuela, como explica una docente: “el vinculo con el territorio fue de lo mds importante.
Trabajar en torno de la organizacién para salir de la crisis que estdbamos atravesando fue en todo
momento el pilar fundamental” (entrevistado 4, docente popular, entrevista realizada el 29 de julio

de 2021).
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Comprendemos que la pandemia expuso mas las diferencias sociales y desde la pedagogia popular se
buscd contener las necesidades que expresan estas diferencias. Se tuvo que tomar la decisién de que
la educacién no fuera lo primordial, sino la necesidad de la alimentacidon como de la situacidn sanitaria,
por eso mismo se logré “reconvertir el espacio en un comedor y en un laboratorio de produccion de
alcohol en gel” (entrevistado 7, docente popular, entrevista realizada el 30 de julio de 2021). El hecho
de que el propio espacio aulico (recordemos que también funciona como espacio de trabajo de
cooperativas) pudo convertirse en comedor y en un lugar para producir alcohol en gel, refleja
fuertemente las necesidades coyunturales que depositd la cuarentena. Podemos observar que la
capacidad de ensefiar los cuidados sanitarios acordes a la situacién como producir una herramienta
para desinfectarse, se convierte en una prioridad y vemos a la educacién popular redirigiendo sus
objetivos, respondiendo a una situacidn social particular. En base a esto, la decisién del cuerpo
docente ante la situacién fue reacomodandose con el avance de la pandemia:
Acd se prestd atencion especialmente a las necesidades de los estudiantes. La escuela
funciona en un polo del MTE, y lo principal fue cooperar con las “ollas populares” donde iban
a buscar su plato de comida. De hecho, cuando nos acercabamos a darles actividades para que
se lleven, lo haciamos en el horario de la “olla popular” para dar una mano ahi. Lo principal
fue la olla, y todo terminé estando atravesado por la olla. (Entrevistado 6, docente popular,
entrevista realizada el 30 de julio de 2021).
Por ultimo, se subraya que la “olla popular” terminé siendo un espacio vinculante y, a la vez, necesario
para que la escuela siga funcionando. Los docentes notaron que el caracter de la escuela cambid,
pasando de las clases en las aulas a la necesidad de mantener un vinculo con el polo, por eso mismo
la “olla popular” termind siendo el nexo: “el espacio escolar fue el contacto con la “olla popular” que
hizo posible un pasamanos de actividades fotocopiadas en papel. En este sentido lo prioritario fue
mantener el flujo en ambas direcciones y reforzar el vinculo lo mas posible” (entrevistado 4, docente
popular, entrevista realizada el 29 de julio de 2021).
Podemos comprender la redefinicidon de las prioridades de la escuela pensandolo como un didlogo

tacito con estudiantes, atendiendo las urgencias de la coyuntura que se vivid.

La pedagogia en tiempos de pandemia

Un factor que aparecié en la investigacidn fue la mirada pedagdgica a la hora de pensar el Bachillerato
Popular en plena pandemia. Con las clases suspendidas u obligadas a ser dictadas en otro formato, los
contenidos fueron cambiando o adaptandose. Una profesora explica que “también intentamos en

todo momento que las actividades puedan tocar los costados mas sensibles y emocionales de vivir la
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situacidn que les tocaba y nos tocaba vivir” (entrevistado 4, docente popular, entrevista realizada el
29 de julio de 2021).

La pandemia atravesé toda la sociedad y se tuvieron que repensar todos los espacios acordes al
momento vivido, dejando de lado lo planificado anteriormente. Seguir el proceso de aprendizaje del
alumnado en cuanto al desarrollo de la materia cursada ya no fue lo principal, sino que “se hizo un
acompafiamiento a estudiantes que tuvieron covid y que atravesaron otras situaciones personales, lo
cual permitié en cierta medida mantener el vinculo entre los estudiantes y el espacio educativo”
(entrevistado 3, docente popular, entrevista realizada el 29 de julio de 2021).

La pedagogia popular responde, entre otras cosas, a trabajar desde la dialogicidad con accion y
reflexidn, y esto es algo que fue apareciendo en las entrevistas cuando se refiere a qué tipos de
contenidos e intereses se fueron trabajando durante el afio de pandemia, como lo fueron las
emociones de los estudiantes como la elaboracién de alcohol en gel para la prevencién de la

enfermedad.

Las acciones aulicas por fuera de las aulas
Por ultimo, si bien el afio pandémico obligd a modificar las formas de enseiar en todo tipo de
educacion, la situacidn en los Bachilleratos Populares fue distinta. Al no tener soporte del Estado ni
grandes recursos, lo mas destacable que se observé fue que el dictado de las clases se hizo algo muy
dificil y en ocasiones no se pudieron concretar. La imposibilidad de entrar al espacio que funciona
como aulas, debido a las restricciones por covid, fue una vivencia que pasamos todos/as los docentes.
La obligacidn de tener que juntarse con los alumnos/as por fuera del aula, por ejemplo, en la puerta
del polo mientras esperaban su plato de comida, hizo que las actividades escolares se trasladaran
directamente a las calles.
Otra de las cuestiones experimentadas fue el hecho de mantener distancia con los estudiantes,
haciendo todo mas dificil a la hora de querer trasmitir una explicacién sobre alguna actividad. Y, una
cuestion que se vivencid fuertemente fue la imposibilidad de poder acudir al espacio en parejas
pedagdgicas. Una de las prdacticas mds comunes en los distintos Bachilleratos Populares, también
reflejada en “Atuel”, es la particularidad de dictar clases en pareja pedagogicas. Debido a la pandemia,
se tomd la decision de ir solo un docente para evitar posibles contagios, no permitiendo el desarrollo
de una cuestidn clave de la pedagogia popular.
De esta manera, las actividades a realizar y la didactica tuvieron que readaptarse de manera obligada:

Logramos por medio de algunes de les profes hacer llegar al polo en donde funciona el bachi

actividades para les estus, ya que también funciona una olla popular y muchos estus estaban
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concurriendo presencialmente. Fue dificil mantener la continuidad de las actividades y no
llegaban a reemplazar al trabajo docente presencial, por lo que determinamos que el 2020 no
iba a contar como un afo lectivo, pero si nos iba a permitir un canal de contencién y
vinculacion con les estus, solidificando un poco nuestra posicion como bachi dentro del polo.
(Entrevistado 1, docente popular, entrevista realizada el 29 de julio de 2021).
Se manifiesta la decisién colectiva de dar por “perdido” el afo lectivo, donde los y las estudiante no
pasarian de afio, pero lo cual no representd no ir mas al colegio ni dejar de realizar actividades. Las
actividades cambiaron su formato: “debido a la imposibilidad de conexién de les alumnes tuvimos que
optar por un régimen de enviar por carta de papel actividades optativas y fue casi imposible construir
conocimiento” (entrevistado 4, docente popular, entrevista realizada el 29 de julio de 2021).
Esto mismo modificé la manera de trabajar, se perdid el aula como espacio de trabajo debido a la
imposibilidad de habitarla y “contenidos y objetivos planificados en el programa se modificaron en
gran medida, con el fin de lograr la continuidad pedagdgica. Por este motivo se buscé que las tareas
planteadas puedan ser resueltas por los estudiantes de manera mas auténoma” (entrevistado 3,
docente popular, entrevista realizada el 29 de julio de 2021). De esta manera, “se optd por actividades
en papel llevadas mediante intermediaries, de forma asincrénica” (entrevistado 1, docente popular,
entrevista realizada el 29 de Julio de 2021).
Se expresa por parte de los actores sociales participantes del Bachillerato Popular que no se perdié el
trabajo con los y las estudiantes, aunque se vieron en la obligaciéon de modificar las formas en cuanto

a la practica, al contenido y al formato.

Conclusién

A modo de cierre, podemos llegar a una conclusidn general para poder analizarla en dos dimensiones,
el modo de trabajo del Bachillerato Popular “Atuel” se vio en la obligacion de modificarse debido a la
pandemia mundial, pero estas adaptaciones y complicaciones que existieron buscaron respuestas
acordes a lo que es entendido como educacién popular.

Una primera dimensién respondio a las necesidades de la poblacién estudiantil, al verse fuertemente
perjudicada por la situacién social y econdmica, los docentes atendieron esas necesidades. El mejor
ejemplo es la participacion del equipo docente en la “olla popular” del polo y el armado de las
actividades escolares en torno a la misma.

Por otro lado, la parte pedagdgica podemos pensarla en cuanto a contenidos y la didactica aplicada.
El hecho de la pandemia modificd la prioridad de contenidos, poniendo el foco en lo sanitario, por

ejemplo, en la explicacion de como cuidarse del virus del Covid-19 vy la realizacién propia de alcohol
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en gel. Ademas, el espacio aulico no pudo utilizarse lo cual obligd a tomar decisiones de cdmo seguir
trabajando, llevando a enviar tareas para ser realizadas de manera auténoma y ser devueltas ya que
la conexidn a internet era escasa entre los estudiantes, reduciendo abruptamente la carga horaria
requerida para las actividades escolares.

Por ultimo, la decision de perder el afio lectivo no impidié seguir habitando el territorio, entendiendo
que la pedagogia popular se basa en trabajar con los intereses y necesidades de los estudiantes.
Considerando esta situacion es que las acciones dentro del espacio escolar fueron readaptandose y

modificdndose para ser efectuadas.
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