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Resumen

Bajo el desafio de reconocer la asimetria de poder en la relacion entre quien investiga y las sujetas de inves-
tigacion atravesada por sistemas de opresion como el adultocentrismo y el patriarcado, el objetivo del pre-
sente articulo es analizar las intersecciones entre las epistemologias feministas y la investigacién con nifias,
nifios y personas adolescentes, para transparentar la construcciéon metodoldgica de una etnografia digital
bajo perspectivas ninas-adolescentes. A través de dicha etnografia digital en tanto método cualitativo, apos-
té por tejer talleres ludicos-reflexivos y entrevistas etnograficas semiestructuradas a través de Zoom y What-
sApp, asumiendo un papel dual de investigadora-tallerista. Entre los principales hallazgos, las adolescentes
prefirieron ser nombradas asi debido a sus cambios afectivos y corporales, subrayando la importancia de
preguntarles como desean ser identificadas. Dicho papel dual, con improvisacién y espontaneidad, fue clave
para generar confianza, flexibilizar la mencionada relacién de poder y detonar las reflexividades.

Palabras clave: Nifias; Adolescentes; Epistemologias feministas; Etnografia digital

Abstract

Faced with the challenge of recognizing the asymmetry of power in the relationship between the researcher
and the research participants—shaped by systems of oppression such as adultcentrism and patriarchy—the
aim of this article is to analyze the intersections between feminist epistemologies and research with girls,
boys, and adolescents, in order to make transparent the construction of a digital ethnography grounded in
“perspectivas nifias-adolescentes”. Through this digital ethnography, understood as a qualitative method, I
sought to weave together playful-reflexive workshops and semi-structured ethnographic interviews con-
ducted through Zoom and WhatsApp, while assuming a dual role as researcher-facilitator. Among the main
findings, it stands out that the adolescents preferred to be identified as such, due to their affective and bodily
changes, highlighting the importance of asking them how they wish to be named. This dual role—marked
by improvisation and spontaneity—proved key to generating trust, softening the aforementioned power
relationship, and enabling the narration of diverse experiences.

Keywords: Girls; Adolescents; Feminist Epistemologies; Digital Ethnography
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Introduccidn: transitos entre apuntes de partida y llegada

Inspirada particularmente en Blazquez Graf (2010), Haraway (1995), Harding (1987), Lie-
bel (2007, 2009, 2020, 2024), Magistris (2024), Martinez (2009, 2024), Morales (2024),
subrayo como el género, el sexo, la generacion y la edad, entre otras dimensiones de la
desigualdad, condicionan el vinculo entre quien investiga y las personas sujetas de investi-
gacion'. Al respecto, estas dimensiones sitian diferenciadamente el lugar de ambas partes
que conforman la problematizacion, entonces, dichas partes son mediadas subjetiva-cor-
poralmente por una inevitable relacion de poder asimétrica dada por desigualdades.

Desde una perspectiva interseccional siguiendo a Crenshaw (1991), esta inevitable rela-
cién de poder asimétrica esta atravesada por el adultocentrismo y el patriarcado en tanto
sistemas de opresion operados por la edad y género como dimensiones de la desigualdad.
Es clave puntualizar que dicha perspectiva interseccional, parte de lo estructural con la
intencion de localizar y contextualizar la experiencia de mujeres (Viveros Vigoya, 2016),
es decir, implica situar para comprender las particularidades al interior de los grupos his-
téricamente excluido como han sido nifias y adolescentes en tanto habitantes de determi-
nadas infancias y adolescencias (Liebel, 2020)?

A partir de ello, el objetivo de este articulo es analizar las intersecciones entre las epistemo-
logias feministas y la investigacién con nifias, nifios y adolescentes a través de la relacion
de poder entre quien investiga y las sujetas de investigacion, con el fin de transparentar el
proceso de construccion de una etnografia digital bajo perspectivas nifias- adolescentes’.
Al respecto, es pertinente subrayar que en esta interseccion dialogan la dimension episte-
moldgica, asi como la subjetiva a partir del lugar de quien investiga o, dicho de otro modo,
mediante la construccién de conocimientos situados dados por la parcialidad siguiendo a
Harding (1987) y Haraway (1995).

Comprendo los conocimientos situados a través de una estrategia de situar doble: por
un lado, a quien investiga y, por otro, a las sujetas de investigacion a quienes defino como
interlocutoras-participantes. Ello, bajo la intencién de reconocer la experiencia de ellas
mediante la relacion asimétrica de poder construida entre ambas partes, debido a que los
mencionados conocimientos situados constituyen una alternativa, cuya criticidad articula
las conexiones en el campo de poder que implica una epistemologia basada en la objeti-
vidad encarnada, la reflexividad y la espontaneidad a propésito de un posicionamiento

1 Desde una mirada feminista en clave foucaltiana, comprendo la importancia de nombrar a dichas perso-
nas sujetas para reconocer, paraddjicamente, su agencia a la par de su sujecion a sistemas de opresiéon como
el patriarcado, el adultocentrismo, entre otros, lo cual conlleva cristalizar la tensién y el conflicto entre
ambas dimensiones.

2 Primero, considero la generacion y el sexo ademas de la edad y el género. Segundo, comprendo la impor-
tancia de pluralizar infancias y adolescencia en sintonia con Liebel (2020) bajo el propédsito de compren-
derlas como etapas, construcciones y espacios sociales de acuerdo con el campo de los estudios sociales de
infancias (Gaitén, 1999).

3 Es importante precisar que la apuesta en este articulo reside en problematizar la dimension epistemoldgica
y metodoldgica para narrar la construccién de una etnografia digital bajo perspectivas nifas-adolescentes,
por lo cual, no recupero directamente los discursos o creaciones de mujeres adolescentes, ello lo asumo
como una limitacién anclada al objetivo del presente articulo.
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(Haraway, 1995; Guber, 2015/2022; Lugo-Sanchez 2020).

Considerando estos apuntes de partida y llegada, presento una genealogia tedrica- con-
ceptual para dialogar las intersecciones entre epistemologias feministas e investigacion
con nifias, niflos y adolescentes centrandome en el adultocentrismo y el patriarcado. En
el siguiente apartado, por un lado, problematizo la mediacién subjetiva-corporal bajo la
intencion de reconocer el sitio personal de quien investiga a través del transparentar una
posicion y papel dual y, por otro, defino las implicaciones del nombrar sujetas interlo-
cutoras-participantes, con el fin de apostar por la flexibilizacion de la relacion de poder
asimétrica en la construccion de conocimientos situados.

A partir de estos anclajes epistemologicos, en el siguiente apartado narro la construccién
de una etnografia digital bajo perspectivas nifias-adolescentes con base en técnicas ludi-
cas-proyectivas, asi como etnograficas (Altuna, 2023; Barcenas, 2024; Cook, 2012; Gomez
Cruz, E. y Ardévol, E., 2013; Hine, 2015; Fernandez, Jaramillo y Meo, 2019; Lugo-Sanchez,
2020), en aras de transparentar el proceso reflexivo estructurado desde la mediacién sub-
jetiva-corporal. En este sentido, evidenci6 la importancia de dejarse sorprender en el cam-
po para construir datos cualitativos en diferentes modalidades textuales, audiovisuales y
visuales respetando el ritmo de dichas sujetas.

Considerando el campo de estudios de infancias cuyas problematizaciones han enunciado
nifieces o infancias hasta los 18 afos, pregunté a las sujetas como preferian ser nombradas:
nifias, adolescentes o jovenes siendo la segunda forma la elegida a proposito, principal-
mente, de los cambios afectivos y corporales entre otros sentidos encarnados identificados
en los modos en que han transitado y habitado sus adolescencias en tiempo presente, con
base en lo que dejaron de ser como nifas y, paraddjicamente, siguen siendo. Sin embargo,
en los siguientes dos apartados nombro nifias y adolescentes tomando en cuenta que la
propuesta puede aplicarse con ambas*.

Genealogia tedrica-conceptual: intersecciones entre las epistemologias feministas y
la investigacion con nifias, nifios y adolescentes

Como parte de la genealogia de las epistemologias feministas y la investigaciéon con nifas
y nifos, es importante precisar que ambas surgieron durante la segunda mitad del siglo
XX. En el caso de dichas epistemologias, en la segunda ola del feminismo en 1970 y a
partir de ello, ha derivado en distintos métodos como parte de las tensiones entre posicio-
namientos tedricos feministas (Malvacio y Torres, 2022), en tanto, la aludida investigacion
con nifas y nifos es producto de un giro paradigmatico, el cual inici6 en el ambito juri-

4 Al respecto, dos puntualizaciones. Primero, refiero que “siguen siendo” porque las sujetas expresaron
caracteristicas que persisten en sus adolescencias de su ser-estar niflas, ademas de que en otros momentos
llegaron a nombrar a sus pares como niflas y, en algunos casos a ellas mismas. Segundo, retomando a Cook
(2012), es importante declarar la experiencia previa que incide en la construccion del campo etnografico, en
este sentido, desde el 2015 he trabajado talleres con nifias y nifios de cinco a 12 afios, en tanto, a partir de
2020; comencé a compartir dichos talleres con personas adolescentes. Ello me posibilitéd convocar a talleres
de periodismo a modo de contribucién social que articule con los lidico-reflexivos como parte del primer
momento de la referida etnografia.
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dico extendiéndose a las ciencias sociales y la antropologia desde 1980 (Quecha, 2016).

Siguiendo a Crenshaw (1991), para este trabajo es importante puntualizar la diferencia
conceptual entre dimensiones de la desigualdad respecto a sistemas de opresion conside-
rando la apuesta por colocar en el centro la experiencia de nifias y adolescentes en tanto
sujetas interlocutoras-participantes a partir de la mediacion subjetiva-corporal. Dichas
dimensiones implican constructos sociales en torno a la cultura, traducidas simbdlica-
mente en un poder situacional o relacional (Pavez-Soto, 2021; Scott, 1986). Por ejemplo,
Scott (1986) argumenta que el género es poder, mientras que Pavez-Soto (2021) subraya
que “la edad es sinénimo de poder” (p. 1064).

En tanto, los sistemas de opresion organizan un orden cultural consciente e inconsciente
con base en un dominio masculino-adultista, cuya interiorizaciéon ha otorgado un sitio a
nifias y adolescentes para su control y/o domesticacion a través del autoritarismo o la vio-
lencia (Amoros, 1991; Duarte, 2015; Lugo-Sanchez; 2020). Por ello, la distincién concep-
tual entre dimensiones de la desigualdad respeto dichos sistemas de opresion, posibilita
ubicar espacios-temporalmente las experiencias interseccionales de mujeres, en este caso,
de nifas y adolescentes como parte de un grupo social’.

Si bien, este grupo social es diverso al interior, fundamentalmente, nifias y adolescentes
son y estan sujetas a una doble subordinacién condicionada por la interseccion entre, por
un lado; el adultocentrismo y el patriarcado en tanto sistemas de opresion y, por otro; el
género y la edad como dimensiones de la desigualdad, cuestiones que estructuran rela-
ciones de inferioridad/superioridad que estan basadas en la subordinacién/dominacién
(Duarte, 2015). A partir de estas dicotomias, también ellas habitan y construyen sus infan-
cias, nifieces o adolescencias en tanto etapas y espacios sociales (Gaitan, 1999).

Con base en estos antecedentes, tanto en las epistemologias feministas como en la investi-
gacién con nifas, niflos y adolescentes se comparten criticas contra los sesgos y prejuicios
que han mediado los conocimientos sobre mujeres, infancias y adolescencias, por un lado,
androcentristas y, por otro; adultistas. En términos generales, estos sesgos y prejuicios son
expresiones particulares que sostienen y reproducen culturalmente al patriarcado, cuyo
sistema de opresién estructura relaciones de poder de género y generacionales entre lo
publico y lo privado (Lerner, 1985, Pateman, 1995; Duarte, 2015).

En el marco del patriarcado, el androcentrismo ha implicado para las mujeres su invisi-
bilizacion en tanto interlocutoras e investigadoras, debido a que se asienta en creencias y
practicas que colocan alos hombres como protagonistas en menoscabo de ellas y personas
sujetas feminizadas, cuestion que ha generado desigualdades estructurales y sistemati-
cas normalizadas popular y cientificamente por el sexismo (Belausteguigoitia Rius et al.,
2022). Ello significa que estas creencias y practicas reproducen de forma contextual rela-

5 Existen distintas formas de nombrar aquello que se intersecciona: sistemas de opresion (Millett, 1970;
Amords, 1991), dominacién (Millett, 1970; Lerner, 1985; Pateman, 1995; Duarte, 2015; Liebel, 2023 y Mea-
de, 2023) y/o subordinacién (Lerner, 1985; Pateman, 1995), categorias o dimensiones de la desigualdad
(Crenshaw, 1991) y vectores de la diferencia (Golubov, 2019). A partir de este antecedente, opté por dis-
tinguir entre sistemas de opresion y dimensiones de la desigualdad con el fin de particularizar la mirada
analitica basada en la perspectiva interseccional.
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ciones de poder asimétricas que, a su vez, estdn atravesadas por otras dimensiones de la
desigualdad como la clase o la racialidad.

A la par de considerar al patriarcado como sistema estructurador de lo privado frente a
publico, es clave comprender que el adultocentrismo es otro sistema de opresion, cuyo
imaginario social ha implicado, por un lado, un modo de organizacién politico y, por otro,
una matriz cultural que han propiciado la negacion de nifas, nifios y adolescentes como
personas sujetas integrales en si mismas y, con base en ello, relaciones de poder asimétri-
cas condicionadas fundamentalmente por la edad y la generacion (Duarte, 2015). De este
modo, lo adulto ha implicado un sitio de poder para medir aquello considerado infantil
o adolescente.

A su vez, el adultismo es expresado mediante formas de marginacién, discriminacién y
exclusion que otorgan lugares y tratos a infancias y adolescencias en ambitos cotidianos
como el hogar, la escuela, la calle, los espacios sociodigitales, entre otros (Morales y Mar-
tinez, 2024). En este sentido, la construccién de conocimiento no ha sido ni es ajena a
las apropiaciones de saber (Foucault, 1977/2011), porque es clave recordar que la ciencia
condensa un "campo de poder" (Hawaray, 1995, p. 5), es decir, de tensién y movimiento
que puede posibilitar un camino para dejar de reproducir relaciones de dominacion.

A través de este campo de poder se ha buscado la traduccién y la universalidad (Haraway,
1995), cuestion que ha conducido al privilegio de ciertos saberes sobre otros. Frente a ello,
las epistemologias feministas, asi como la investigacién con nifias, nifios y adolescentes
comparten criticas contra la ciencia tradicional basada en un paradigma positivista, cuyos
constructos androcéntricos y adultistas han pretendido eclipsar, por un lado; la mediacién
subjetiva-corporal de quien investiga (Guber, 2015/2022) vy, por otro; la condicién como
sujetas con saberes situados de adultas mujeres, adolescentes y nifias diversas.

Este paradigma positivista parte de principios dicotémicos como objetividad/subjetividad
o universalidad/parcialidad (Harding, 1987; Haraway, 1995; Liebel et al, 2020), los cuales
estan basados en construcciones mutuamente excluyentes, cuyo primer elemento oprime
al segundo (Blazquez Graf, 2010). Al respecto, es importante comprender que esta 16gica
ha permeado social y politicamente también la constitucién en torno a lo publico/privado,
hombre/mujer o persona adulta/nifiez (Liebel, 2020; Morales y Martinez, 2024; Pateman,
1995), cuestion que sugiere la importancia de superar dicha dicotomia que estructura la
dominacién/subordinacién.

Frente a esta logica, Haraway (1995) apuesta por una objetividad encarnada para cons-
truir conocimientos situados a través de un "mapa de tensiones y de resonancias entre los
fines fijos de una dicotomia" (p. 18) desde una responsabilidad feminista y afiado, gene-
racional. Ello significa reconocer el cuerpo que investiga entre paradojas y matices que
transcienden las miradas deterministas en torno a la problematica que viven las sujetas
interlocutoras-participantes, quienes no dejan de ejercer determinado poder en tanto su-
jetas sociales con agencia atravesadas por la interseccion de sistemas de opresion.

A partir de estos cruces entre las epistemologias feministas y la investigacion con nifas,
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niflos y adolescentes, aposté por asumir una mediacién subjetiva-corporal para fun-
damentar un papel como investigadora-tallerista y una posicién en tanto mujer adulta
atipica que apostd por reconocer (y tratar) a nifias y adolescentes como sujetas interlo-
cutoras-participantes (Corsaro, 2002). Cuestiones que plantearon desafios éticos y afecti-
vos-corporales respecto a la construccion y cuidado de los datos de ellas, considerando el
papel de las tecnologias digitales tanto en la problematica como en el tejido metodologico
implicado en la etnografia digital, aspectos que narro a continuacién.

Relacion de poder asimétrica: de la mediacion subjetiva-corporal al reconocimiento
de las sujetas interlocutoras-participantes

Debido a que el problema existe hasta que una persona o grupo de personas lo nombran
como tal, es decir, dicho problema existe en tanto sea para alguien (Harding, 1987), es
fundamental reconocer el sitio de quien investiga, es decir, los elementos personales que
conducen corporalmente a transformar determinado problema social en uno de investi-
gacion a partir de “intereses, emociones, intuiciones, necesidades y afecciones” (Alvarado,
Fischetti y Hernandez, 2020, p. 31) que son inherentes e incluso, claves como fuentes de
sentido para construir.

De este modo, el sitio de quien investiga permite reconocer lo personal y social de la
investigacion porque conlleva la corporalidad de quien investiga, cuya mediacion parte
de determinadas coordenadas espaciales y temporales atravesadas por sistemas de opre-
sién desde una perspectiva interseccional (Crenshaw, 1991). Dado que ello puede llevar
a reproducir dichos sistemas, es importante construir una "relacion critica y reflexiva con
nuestras practicas de dominacion y con las de otros y con las partes desiguales de privile-
gio y de opresion que configuran todas las posiciones" (Haraway, 1995, p. 8).

Ello supone la apuesta por reconocer determinada relacion de poder asimétrica con las ni-
fas y adolescentes asumiendo una mediacién subjetiva-corporal, para flexibilizarla ludica
y reflexivamente ante los prejuicios y los sesgos androcentristas y adultistas que, aunque
varios se pueden identificar y evitar, otros son situacionales dada la diferencia entre el ser
nina o adolescente respecto al ser persona adulta. Cuestion que estructuralmente ubi-
ca a cada parte en una posicion particular (dominacidon/subordinacion o superioridad/
inferioridad) con base en papeles especificos (madres, hijas, estudiantes, investigadoras,
sujetas usuarias de las tecnologias digitales, etc.) mas alla de dicha relaciéon dada por la
investigacion.

Flexibilizar la relacion de poder asimétrica conlleva una apuesta politica bajo el propdsito
de trascender las miradas dicotémicas que centralizan dicho poder (Haraway, 1991; Fou-
cault, 1977/2011), en aras de asumir sensible y rigurosamente tanto la posicién como el
papel diferenciado entre quien investiga respecto al de las sujetas para construir conoci-
miento situado de modo critico y autocritico considerando las limitaciones de los propios
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contextos de investigacion®. Por tanto, esta apuesta supone el desafio de ser-hacer ante
dichas relaciones de poder reconociendo a nifias y adolescentes como sujetas sociales y de
investigacion con poder de decision, de accion, etc.

Bajo estas reflexiones tedricas en torno a la mediacién subjetiva-corporal, asumi una po-
sicién en tanto mujer adulta atipica a partir de un papel como investigadora-tallerista en
la construccion de una etnografia digital (Corsaro, 2002; Lugo-Sanchez, 2020). Siguiendo
a Magistris y Morales (2023), ello signific6 apostar por alternativas antiadultistas a través
de una articulacion cuidadosa de las técnicas para la construccion de datos con las adoles-
centes considerando el desafio de transparentar el proceso de investigacion, cuya toma de
decisiones constantes posibilitd el estar y seguir ahi considerando las posiciones y dispo-
siciones de ellas (Geertz, 2003; Magistris y Morales, 2023).

El desafio de transparentar el proceso de investigacion parti6 de un ejercicio reflexivo, lo
cual ha implicado narrar en primera persona, tomando en cuenta los limites institucio-
nales del proyecto (Liebel y Martinez, 2009; Lugo-Sanchez, 2020)’. De esta forma, dicho
ejercicio ha cristalizado la apuesta de mostrar a la sujeta real e histdrica que investiga a
través de una mirada autocritica en construccion, atravesada por deseos e intereses que
implican un papel dual y un posicionamiento dados por la mediacién subjetiva-corporal
frente al "objetivismo que tiende a ocultar este tipo de evidencia al publico” (Barcenas,
2024; ver mas Harding, 1987, p. 26) y, en su lugar, asumiendo una objetividad encarnada.

Partir de las experiencias de las personas sujetas es un punto de encuentro entre las episte-
mologias feministas, asi como en la investigacion con nifias, niflos y adolescentes, lo cual
supone construir conocimiento situado en tanto sujetas con agencia (Haraway, 1995; Lie-
bel, 2007, cuya voz y corporalidad es sustancial para comprender las problematicas que las
atraviesan. Cuestion que supone, reflexivamente, una apuesta ludica desde la mediacion
subjetiva-corporal, basada en la posicion (mujer adulta atipica) y el papel (investigadora-
tallerista) asumidos para tomar decisiones como parte de un proceso que es importante
transparentar desde la reflexividad.

Al respecto, en la investigacion con nifias, nifios y adolescentes ha sido primordial integrar
de forma creativa las voces y las corporalidades de las personas sujetas porque son ellas,
quienes “mejor pueden representar o transmitir” sus ubicaciones, rutasy practicas (Liebel,
2007, p. 228). Ello, bajo la intencion de “generar conocimientos importantes y utiles sobre
los mundos vivenciales, las formas de pensar, las opiniones y los puntos de vista" de dichas
personas sujetas (Liebel, 2007, p. 7), lo cual conlleva dialogar con sus experiencias, que no

6 Ello implica reconocer que los procesos de investigacion se enmarcan en proyectos trazados bajo condi-
ciones desiguales de investigacién que condicionan los alcances.

7 Un ejemplo de ello es la investigacion con adolescentes que realiza Altuna (2023), debido a que transpa-
renta las implicaciones del vinculo asimétrico entre él y las personas sujetas de investigacion a partir del
género y la edad, particularmente, esto lo conduce a subrayar la relevancia de "mirar criticamente las des-
igualdades sociales” para "reconocer y legitimar el conocimiento adolescente” (p. 10), es decir, la autoridad
epistémica de este grupo social. De este modo, el autor reflexiona con base en la flexibilidad, la creatividad
y la objetividad feminista bajo la intencién de producir conocimiento situado.
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son menores ni mayores, sino otros considerando los contextos sociotécnicos que habitan
y transitan entre desigualdades (Wacjam, 2006).

Por sujetas interlocutoras-participantes comprendo el papel protagoénico de las adolescen-
tes en el campo, es decir, no solo como informantes, sino en tanto colaboradoras involu-
cradas activamente a través del didlogo y la creacion de materialidades que cristalizan sus
voces y corporalidades. De este modo, la apuesta es dar lugar a su autoridad epistémica
dada por sus experiencias intersecciones (Blazquez Graf, 2010; Crenshaw, 1991; Liebel y
Markowska-Manista, 2020) como actoras, agentes o sujetas bajo el proposito de construir
conocimientos situados cuidando de sus datos mediante artefactos o mecanismos que
permitan comunicar e informarlas tanto a ellas como a personas tutoras.

Bajo estas consideraciones, nombré a adolescentes como sujetas interlocutoras- partici-
pantes, lo cual conllevé desafios éticos y afectivo-corporales dados por sus posiciones y
disposiciones basados en distintos intereses, deseos y prioridades, es decir, ritmos que
pueden ser diferentes a los de quien investiga o a los de la propia investigacion (Guber,
2015/2022). Procurando respetar esto, aposté por detonar sus reflexividades a través de in-
teracciones en contextos grupales e individuales asumiendo un didlogo intergeneracional
basado en el aprendizaje mutuo (Guber, 2015/2022; Liebel y Martinez, 2009; Martinez y
Liebel, 2024; Morales y Magistris, 2024).

Ello tomando en cuenta que “los didlogos intergeneracionales se dan siempre sobre la
base de una relacion desigual de poder” (Morales y Magistris, 2024, p. 31). Por tanto, re-
conocer a adolescentes en tanto sujetas interlocutoras-participantes implico limitaciones
como parte de una apuesta por flexibilizar —de modo reflexivo— la asimétrica de dicha
relacion desigual de poder, en este caso, dada por la experiencia genérica de la edad prin-
cipalmente. De modo situado, en seguida narro el tejido de la etnografia digital bajo las
perspectivas nifias-adolescentes.

La construccion de una etnografia digital bajo perspectivas ninas-adolescentes

A partir del didlogo entre las epistemologias feministas y la investigacion con nifias y ado-
lescentes, aposté por construir una etnografia digital bajo perspectivas nifias- adolescen-
tes, lo cual posibilité situar a diez adolescentes en tanto sujetas interlocutoras- participan-
tes desde la mediacion subjetiva-corporal a partir de mi papel dual. Siguiendo a Magistris
y Morales (2023), dichas perspectivas nifias-adolescentes en plural conllevan una apuesta
critica y autocritica propositiva para “asumir” y asimilar otros modos de “interpretar la
realidad e intervenir en ella” basadas en mantener una actitud centrada en la curiosidad,
la pregunta, la creacidn, el deseo de saber y la transformacion (p. 41)°%.

Bajo esta consideracion, asumir y asimilar en la practica las perspectivas nifias- adolescen-
tes posibilita “desasociar” infancias y adolescencias “de representaciones que la ligan a lo
pequeno o a aquello con menor valor”, “inacabado” (p. 42); desmontar a personas adultas

8 Dado que Magistris y Morales (2023) proponen una perspectiva nifla, consideré pertinente pluralizar su
concepto para dar lugar enunciativo a las distintas nifleces, infancias y adolescencias (Liebel, 2020).
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como las voces “de las infancias”; incorporar el lenguaje, la epistemologia, la sensibilidad
y la racionalidad de nifieces y adolescencias y; resignificar el valor de lo calificado como
“infantil” cominmente minimizado (Morales y Magistris, 2024, p. 42). Ello ha significado
dialogar con los marcos de sentido interpretativos de las adolescentes como parte de la
etnografia digital desde una perspectiva cualitativa.

A partir de Barcenas (2024), la etnografia digital permiti6 construir una mirada con base
en un trabajo sistematico mediante la visibilizacién de practicas sociales configuradas en
textos e imagenes en movimiento o fijas que parten de posiciones de poder diferenciadas,
cuestion que plantea “redimensionar el rol de las tecnologias de la informacion y las re-
des sociodigitales” desde la subjetividad de quien investiga (p. 39). Dicha mirada tejié un
campo anclado a un contexto digital translocalizado, con el fin de interpretar mas alla de
la inmersidn en un espacio geografico delimitado (Barcenas, 2024; Ferguson, 2017; G6-
mez Cruz y Ardévol, 2013; Hine, 2015)°.

Desde mi papel como investigadora-tallerista entrelazado con mi posicién como mujer
adulta atipica, la inmersidn significd involucrarme a través de dos momentos que articula-
ron la etnografia digital: talleres en linea tanto ludico-reflexivos como de contribucién so-
cial y, entrevistas etnograficas tejidos por la observacion participante (Guber, 2015/2022;
Lugo-Sanchez y Gonzélez, 2022; Pefia-Cuanda y Esteban-Guitart, 2013). Siguiendo a
Geertz (2003), es clave subrayar que dicha observacién participante implicé un modo de
estar y seguir ahi construyendo el campo con las sujetas interlocutoras-participantes'.

En general, los talleres ludicos-reflexivos estructuran contextos privilegiados, cuyos espa-
cios y tiempos posibilitan construir confianza para dialogar y crear materialidades tangi-
bles a partir del despliegue de las subjetividades de quienes participan reflexionando en
torno a problematicas (Pefia-Cuanda y Esteban-Guitart, 2013). En el marco del presente
proceso de investigacion, decidi tejer tres estrategias para cumplir metodoldgicamente
con el disefio que implican este tipo de talleres: iniciacion-cohesion, produccion grupal
y evaluacion-reflexion que habilitaron creativamente “las condiciones propicias para el
proceso narrativo’ (Pefia- Cuanda y Esteban-Guitart, 2013, p. 183)"".

9 Considerando que la dimension digital en las etnografias parte de los principios de las etnografias clasicas,
Barcenas (2024) siguiendo a Malinowski (1986), Geertz (2003) y Turner (2007) precisa que las etnografias
digitales “se emplean en diferentes proximidades intersubjetivas.... y en distintas coordenadas de espacio
y tiempo” (p. 35) con la intencién de comprender los sentidos de las personas colaboradoras o interlocuto-
ras mediante descripciones densas de sus practicas sociales que responden simbdlicamente a determinada
cultura.

10 Durante el primer momento, es importante mencionar que recibi el apoyo de una joven a quien conoci
en el 2016 en un taller cuando ella era adolescente, en este sentido, colabord con un taller de periodismo a
modo de contribucién social y elaboré su diario de campo.

11 Pefia-Cuanda y Esteban-Guitart (2013), por un lado; nombran técnicas a las estrategias, no obstante,
decidi cambiar su denominacidn para distinguirlas de las técnicas de construccion de datos cualitativos
y etnograficos. Por otro; vinculan cuatro (iniciaron, cohesion, produccién grupal y evaluacion-reflexion),
sin embargo, parto de tres considerando la union de dos de ellas (evaluacidn-reflexion) a partir del trabajo
previo como investigadora- tallerista.
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Es importante precisar que articulé pedagégicamente los talleres ludico-reflexivos con los
talleres de contribucién social de corte periodistico, en este sentido, estos talleres en linea
fueron compartidos mediante la plataforma Zoom con la que ya estaban familiarizadas las
diez sujetas interlocutoras-participantes que conformaron el grupo mediante una convo-
catoria publica. La siguiente tabla ilustra las técnicas ludico-proyectivas llevadas a cabo a
partir de la secuencia de las estrategias sefialadas de dichos talleres, de este modo, conlle-
varon cuatro sesiones que duraron entre una hora y, una hora con treinta minutos.

Tabla 1.

Talleres lidico-reflexivos: estrategias, técnicas Hidico-provectivas v materialidades de andlisis

Estrategias Técnicas lidico-proyectivas Materialidades de analisis
Estrategias de iniciacion- |Generando acuerdos para Transcripciones contextuales
cohesion escuchamos de forma mediada

Jugar a ser reporteras (presentamos)
Improvisando una entrevista para
romper el hielo

Compartiendo nuestras cuentas de
redes sociodigitales con el fin dd
continuar conectadas

Estrategias de produccion [Mapas corporales Transcripciones contextuales
grupal / técnicas de Lineas del tiempo Dibujos y escritos
construccion grupal [Videos (dos Graficos digitales
(proyectivas y lidicas) sesiones) Videos cortos

(Mapas conceptuales (una sesion)
Carteles (una sesion) que
comprenderé como materialidades

de analisis
Estrategias de evalvacién- |[Asociacion libre [No aplica
reflexion Reflexion grupal grabada con

celular jugando a ser reporteras
MNoia: Elaboracion propia. (2025).

Por su parte, las entrevistas etnograficas consistieron en un encuentro entre dos reflexi-
vidades dadas por una relacion de poder asimétrica, es decir, un vinculo social mediado
digitalmente cuya interaccién produjo otra reflexividad a partir de la observacion directa
y la participacién (Guber, 2015/2022). En este sentido, inspirada en Guber (2015/2022)
parti de una postura orientativa flexible con el propésito de seguir comprendiendo los
marcos interpretativos de las sujetas interlocutoras-participantes, lo cual implicé evitar
imponer el ritmo propio o ser intrusiva con preguntas segun la disposicion explicita e
implicita de cada sujeta'.

En este sentido, luego de los talleres en linea, contacté a las adolescentes mediante What-
sApp para preguntarles si les interesaba ser entrevistadas (Kaufmann y Peil, 2020). Dado
que todas aceptaron de forma entusiasta, prosegui a escribir a las personas tutoras que me
indicaron dichas adolescentes con el fin de solicitar también su autorizaciéon. A partir de
ello, me comuniqué con las mencionadas adolescentes una segunda vez en aras de com-

12 Esta postura busca transcender una postura directiva como parte de la apuesta epistemoldgica problema-
tizada en el presente trabajo.
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partir el documento consentimiento co-informado y dar seguimiento a inquietudes en
caso de ser preciso. En tanto, el tercer contacto consistid en realizar la entrevista via Zoom,
las cuales oscilaron entre los 25 y 77 minutos, aspectos que sistematizo en la siguiente
tabla.

Tabla 2.
Contactos para realizar las entrevisias etnogrdficas

Contactos | Red sociodigital Adolescentes Persona tutora
Contacto WhatsApp Preguntar como estaban e Recordar la investigacion para pedir
uno interés en ser entrevistadas permiso

para escribir a personas

tutoras
Contacto WhatsApp Compartir sitio web sobre la  |Compartir sitio web sobre la
uno WhatsApp investigacion con el propdsito |investigacion con el propésito de
Contacto de informar detalles desde un |informar detalles desde un tono
dos tono cercano cercano

Preguntar dudas Preguntar dudas

Compartir documento de No aplica

consentimiento co-informado
para su lectura, llenado y firma

tanto de ella

como de persona(s) tutora(x)
Contacto WhatsApp Preguntar dudas No aplica
dos Zoom No aplica
Contacto
tres

Realizar entrevistas

etnograficas segin el dia y el
horario proporcionado

Nota: Elaboracion propia. (2025). Es importante precisar que coloqué emajis en los mensajes enviados desde mi papel como
investigadora-tallerista, en este sentido, dichos emojis como corazones verdes, morados o formados por laz manos;
funcionaron como artefactos culturales digitales que permitieron identificarnos como mujeres y, diferenciarnos
generacionalmente.

En esta etnografia digital, los talleres ludicos-reflexivos y las entrevistas etnograficas de
corte semiestructuradas implicaron, respectivamente, un acercamiento exploratorio- gru-
paly, explicativo-individual. Los primeros habilitaron un contexto basado en la confianza,
para identificar experiencias desde los marcos interpretativos de las sujetas y seguir cuen-
tas personales o de proyectos de ciertas participantes en Instagram, en tanto, los segun-
dos posibilitaron plantear preguntas focalizadas, con el fin de alentar aquello considerado
irrelevante, trivial o contradictorio (Guber, 2015/2022), profundizar en saberes o bien,
hallar otros sentidos en torno a la problematica mas alla de mi mirada.

Los talleres ludico-reflexivos y las entrevistas etnograficas permitieron generar las si-
guientes materialidades de analisis: transcripciones con-textuales, dibujos y/o escritos,
asi como videos cortos, lo cual implico trazar una ruta metodolédgica rigurosa y sensible
con los ritmos de las sujetas. Para ellas, esto supuso, por un lado; compartirles talleres de
contribucion social y, por otro; construir un consentimiento co-informado a manera de
ejercicio informativo y comunicativo, ademas, ambas iniciativas respetaron sus posiciones
y disposiciones con base en sus derechos a la participacion, asi como a la proteccion.

También, es importante puntualizar que la apuesta por los talleres de contribucién social
posibilité convocar a un grupo de colaboradoras con acceso a las tecnologias digitales e
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interesadas en temas de derechos de las mujeres, infancias y adolescencias, asi como en
otras problematicas sociales. Ademas, la construccion del consentimiento co-informado
implicé un movimiento reflexivo entre el primer y segundo momento de la etnografia
digital, con el fin de crear un documento cercano que brindara detalles y consultara sobre
el manejo de los datos compartidos por las sujetas en el proceso de investigaciéon como
parte de un desafio ético.

A manera de conclusiones: reflexiones situadas bajo perspectivas nifias-adolescentes

El campo etnografico digital dado por los talleres en linea, particularmente, los talleres
ludico-reflexivos y las entrevistas etnograficas en tanto momentos, permitieron advertir la
importancia subjetiva de la toma de decisiones para asumir un papel dual de forma sen-
sible y rigurosa basado en un posicionamiento que permitiera construir conocimientos
situados con las adolescentes como sujetas interlocutoras-participantes desde una mirada
etnografica. Este proceso permitio reflexionar el papel de las tecnologias digitales tanto en
la problematica estudiada como en la articulacién de dicho campo etnografico digital que
conectd a adolescentes de distintas partes de México e incluso, una de otro pais.

Ello significa que las tecnologias digitales son configuradas (y configuran en tanto dispo-
sitivos de poder) entre lo social y el género a través de su disefio y apropiacion desde una
mirada tecnofeminista (Wajcman, 2006). Dada la apuesta interseccional entre las episte-
mologias feministas y la investigacion con nifas, nifios y adolescentes que me condujeron
aretomar las perspectivas nifias-adolescentes, presento los hallazgos en torno a los talleres
ludico-reflexivos y las entrevistas etnograficas desde un papel dual en tanto investiga-
dora-tallerista. La intencidn es mostrar las reflexiones metodolégicas suscitadas en estos
rubros como parte de una constante toma de decisiones.

Un hallazgo fundamental fue que el papel dual de investigadora-tallerista implicé el desa-
tio de mostrarme mediante el involucramiento personal, la improvisacion y la espontanei-
dad, practicas que fueron clave para flexibilizar la relacién de poder asimétrica mediante
la generacion de confianza y la detonacion de distintas reflexividades. Este papel dual,
basado en el posicionamiento personal como mujer adulta atipica, posibilité el aprendi-
zaje compartido y el abandono del lugar en tanto persona adulta que inicamente ordena
0 impone.

Esto conllevé aprendizajes compartidos dado el trabajo colaborativo dentro de los talleres,
en este sentido, fue importante proponer técnicas que consideraron diferentes expresio-
nes: escribir, dibujar, hablar o combinaciones de éstas, segun la preferencia de las sujetas
advirtiendo que no habia calificaciones. Otro aspecto sustancial para considerar dentro
de este papel dual implicd la apertura a bromas, chistes o “chismecito” que no rebasaron
limites desde los respetos mutuos (Comunicacién personal, 2024), cuestion que también
contribuy®d a flexibilizar la referida relacién de poder asimétrica entre las partes.

E incluso, esta apuesta por la espontaneidad e improvisacion, fue clave para que las adoles-
centes se animaran a narrar experiencias dolorosas como parte de la confianza construida,
cuestion que permitio cierta resonancia grupal desde nuestro ser mujeres en plural mas
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alla de la edad y también, a proposito de dicha edad como marcador social. Cabe precisar
que varias de estas experiencias dolorosas no surgieron de preguntas directas, sino de
temas que ellas vincularon, por ejemplo; alguien compartié una experiencia de violencia
digital vivida por una compaiera luego de reflexionar cémo éramos en tanto sujetas usua-
rias de internet y redes sociodigitales.

Desde una mirada rigurosa en términos metodoldgicos, es importante precisar que los
talleres ludico-reflexivos no son una alternativa que implica inicamente extraer informa-
cion de cualquier grupo social o, en el mejor de los casos, un modo ludico para construir
datos cualitativos junto a ellas. En este sentido, articulan sensible y rigurosamente técni-
cas, en cuyos espacios y tiempos se apuesta por el didlogo intergeneracional a través del
reconocimiento mutuo, lo cual parte del deseo de estar por parte de quienes participan, es
decir, de su voluntad.

Al respecto, los talleres ludico-reflexivos permitieron construir dos tipos de datos que son
claves distinguir considerando los objetivos de los proyectos de partida: los observados
in situ y aquellos compartidos o proyectados en las materialidades de analisis. Los prime-
ros, producto de las interacciones generadas en estos contextos privilegiados, bajo acuer-
dos grupales dialogados entre todas las partes desde la primera sesion. Los segundos, el
resultado de dichas materialidades de analisis, cuyos soportes de corte visual, escrito o
audiovisual complejizan la interpretacion. Cuestion que permite identificar contrastes y
resonancias en el desenvolvimiento de las subjetividades.

Para detonar las reflexividades de las adolescentes, considero que no sélo fue clave mi
papel en tanto investigadora-tallerista basado en un posicionamiento como mujer adulta
atipica, también fue fundamental la interaccion entre ellas siendo pares, lo cual origind
procesos de auto-reflexion en grupo. Por ejemplo, la técnica ludica-proyectiva basada en
mapas corporales permitié proyectar de forma libre nuestros cuerpos con base en caracte-
risticas atribuidas a si mismas, intereses o deseos, asi como mediante experiencias vividas
desde las infancias o nifieces de cada una, cuestiones que compartimos explicando lo sen-
tido y pensando mediante un breve video que narr¢ el proceso creativo.

Frente a los desafios afectivos-corporales, este ejemplo evidencia una forma de proyectar
la corporalidad considerando las limitaciones digitales de realizar los talleres, debido a que
los mapas corporales posibilitaron construir una narrativa en primera persona elaborada
por las propias sujetas. Al respecto, considero importante esta técnica tanto a nivel grupal
como personal, porque permitié que las adolescentes, por un lado, se re-conocieran entre
ellas a partir de caracteristicas, intereses y deseos comunes o diferentes y, por otro, acer-
carme a los discursos que han construido en torno a si mismas, entre reproducciones y
desafios a una cultura adultocéntrica-patriarcal.

Por su parte, las entrevistas etnograficas permitieron profundizar en las experiencias vi-
vidas de las adolescentes segun sus disposiciones, mediante el empleo de tacticas como
preguntar abiertamente sobre su estado animico o en torno a observaciones de redes so-
ciodigitales para "romper el hielo", lo cual deton6 que algunas me devolvieran preguntas
relativas a mi estado animico, la investigacion o, algun otro aspecto de su interés. A la par
de ello, fue importante respetar los limites de las sujetas, para evitar insistir en temas que
generaban incomodidad, por ejemplo, preguntas relativas a cémo vivian el patriarcado en

78



Observatorio Latinoamericano y Cariberio | Vol. 9, N. 2 (diciembre, 2025)

el hogar en algunos casos.

La apuesta por flexibilizar la relacién de poder se vio reflejada en que la entrevista fue
agradecida por la mayoria de las adolescentes dado que la percibieron como una platica
en confianza, llegando a compartir material extra mediante WhatsApp, cuestiones que
posibilitaron construir un didlogo intergeneracional fluido pese a la distancia geografica
y etaria con las sujetas. Considerando ello, el presente estudio evidencia la apuesta de ser
personas adultas atipicas para tejer conocimientos situados desde perspectivas nifias-ado-
lescentes, bajo el desafio de que las investigaciones en tanto procesos contribuyan a la vida
de dichas nifas y adolescentes interlocutoras/participantes.

Para finalizar, es fundamental asumir que me fue imposible garantizar la seguridad de los
datos respecto a los proveedores comerciales de las plataformas y las redes sociodigitales
empleadas (WhatsApp, Instagram, Zoom, principalmente), dado que las adolescentes ya
tenian una cuenta previa en dichos espacios bajo la cual cedieron determinados derechos.
Sin embargo, “;hasta qué punto deberia la investigacion académica utilizar software co-
mercial en funcién de intereses privados?” (Kaufmann y Peil, 2020, p. 243), cuestion clave
para seguir la reflexién mas alla de respuestas tecnodeterministas’.

‘SOLJG. 1 2 5
Y ‘ ®

Af

Mi privacidad. Grupo de adolescencias ApexAndo, del Programa APEX, de la Universidad de la
Republica de Uruguay.

13 Considero que este ejercicio reflexivo implica ir mas alld del proyecto de investigacion para revisar las
practicas académicas en general, cuyo desarrollo en gran o menor medida depende de softwares comer-
ciales. Respecto al presente proceso, me parece importante reivindicar que las redes sociodigitales también
pueden posibilitar de forma contradictoria la observacion, el dialogo, la escucha, entre otras practicas cola-
borativas (Wacjan, 2006). Ello, sin eclipsar que reproducen logicas patriarcales, blancas (Wajcman, 2006) y
adultocéntricas en tanto productos sociotécnicos.
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