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Resumen:

Este trabajo pretende dar cuenta del recorrido y el proceso de constfruccion del objeto de en-
senfanza de la Didactica especifica del Trabajo Social, haciendo énfasis en el nivel medio del
sistema educativo, una de cuyas tres finalidades, definidas por la Ley de Educacion Nacional, es
habilitar a los/las adolescentes y jovenes para el ejercicio pleno de la ciudadania. Se recuperan
aqui algunos resultados de investigacion y trabajos y producciones realizados por la catedra.
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En este documento se propone que los profesionales y académicos del Trabajo Social estan en
mejores condiciones que otros pertenecientes a las Ciencias Sociales para aportar a esa edu-
cacion para el ejercicio de la ciudadania a partir de su propia formacion en torno a prdcticas de
intervencion sobre lo social y la cuestion social.

Palabras clave: Diddactica especifica en Trabajo Social, ensefianza en el nivel medio, practicas
de ciudadania.

Summary

This work aims to give an account of the route and the process of construction of the teaching object of the Specific Didactics
of Social Work, emphasizing the middle level of the education system, one of whose three purposes, defined by the National
Eduncation Lan, is to enable to adolescents and young people for the full exercise of citizenship. Some research results and
works and productions made by the Chair are recovered here.

This document proposes that professionals and academics of Social Work are in better conditions than others belonging to

the Social Sciences to contribute to this education for the excercise of citizenship from their own training around intervention

practices on the social and the social question.

Key words: Specific didactics in Social Work, teaching at the intermediate level, citizenship practices.

Introducciéon

En el afio 2005 la Facultad de Ciencias Sociales de la
UBA cre6 los profesorados universitarios de las carreras
que aun no lo tenfan y cuyos titulos, de validez nacional,
habilitan para la enseflanza en el nivel medio y supetior.
La estructura curricular de estos nuevos profesorados
incluye cinco asignaturas cuatrimestrales comunes y una
anual diferenciada segin la carrera de base: Didactica
especial y Residencia, cuyo eje son las practicas de ense-
flanza. Esta decisién supone asumir que, o bien efecti-
vamente existia ya un campo didactico con objetos es-
pecificos a ser abordados en la ensefianza y que éstos y
sus formas/métodos/enfoques de ensefianza son dife-
rentes segun las disciplinas de referencia, o bien éste era
un espacio curricular a construir dentro de aquél mas
amplio de la Didéctica de las Ciencias Sociales.

Nuestra catedra inici6 su recorrido el segundo cuatrimes-
tre de 2007, enmarcando su programa y el desarrollo de
las clases tedricas y practicas dentro del campo de la Di-
dactica de las Ciencias Sociales. No obstante, la pregunta
por el objeto especifico de nuestra Didactica no tardd
en presentarse en tanto la carrera de Trabajo Social, y su
profesorado, presentan diferencias respecto de las otras
carreras de grado de la Facultad. En primer lugar, en el
ambito del Trabajo Social se debate si éste es una discipli-
na en sentido estricto o es un campo disciplinar.

“Las disciplinas académicas (...) se distinguen por tener
un objeto particular de estudio y poseer un bagaje de
conocimientos especializados sobre ese objeto, con teo-
rfas y conceptos que lo organizan, con lenguajes espe-
cializados, métodos... (...) Los campos académicos son
areas menos integradas y mds amplias que las disciplinas
y, generalmente, se integran por varias de ellas, como es
el caso de los estudios sobre educacion.” (Lopez-Boni-
lla, 2013:384-385)

El Trabajo Social se constituye estructurado en torno a
practicas de intervencion en situaciones sociales vincu-
ladas a la cuestion social y orientadas a la preservacion,
restitucién y/o ampliacién de derechos de las personas,
enmarcados tanto dentro de los Derechos Humanos
como de aquellos que se asignan a la condicion de ciu-
dadano de un Estado. Dentro de este campo, ha desa-
rrollado su propio cuerpo tedrico y metodologico.

En segundo lugar, la insercién laboral mas probable
para los Profesores de Ensefianza Media y Superior en
Trabajo Social (como los de las otras carreras) es como
docentes en el nivel terciario y, sobre todo, en escuelas
secundarias ya que estas ultimas ofrecen mas oportuni-
dades en funcién de su mayor cantidad y distribucién
geografica, hecho reconocido en la Resolucion que crea
el Profesorado (Resolucion CS N° 5851/05, Universi-
dad de Buenos Aires. Anexo, p. 2). De hecho, todas las



BANEGAS - GARCIA COSTOYA - El Profesorado de Nivel Medio y Superior en Trabajo Social E

catedras de Diddctica especial organizamos las practicas
de la ensefianza de nuestros/as estudiantes en institucio-
nes educativas de nivel medio. Ahora bien, el “trabajo so-
cial” no constituye una asignatura o un grupo de ellas en
ningun plan de estudios de nivel medio, a diferencia de
otras disciplinas como la Sociologfa o la Psicologfa (con
la tGnica excepcion del plan de estudios ain vigente en
el Centro Educativo de Nivel Secundario N° 16, de la
Ciudad de Buenos Aires, que forma Peritos auxiliares en
Accion Social). El titulo docente los habilita para dictar,
entre otras, asignaturas como Sociologfa, Problematica
sociocultural del mundo contemporineo, Sociologia y
Comunicacién. Surgié entonces la pregunta sobre cudl
serfa el nucleo estructurante de la ensefianza en las diver-
sas asignaturas que un Profesor en Trabajo Social puede
dictar o, en otros términos, cual serfa el aporte especi-
fico que ese docente podria realizar en la ensenanza de
tales asignaturas, que también pueden dictar profesores
con otra formacion. Desde la Catedra, consideramos que
apunta a aquellas dimensiones de los contenidos que per-
miten comprender y aproximarse a una practica ciudada-
na y/o de ejercicio y defensa de derechos y responsabili-
dades, a la construccion de ciudadania.

Nora Aquin plantea la importancia de esta dimensién
para el Trabajo Social:

™ “Los valores y el ejercicio de la ciudadania mejoran
las condiciones de conformaciéon de una opinién
publica critica, al mismo tiempo que aumentan la
capacidad de demanda de la sociedad en materia de
claboracién de politicas y decisiones puiblicas.

\ Resulta relevante para el Trabajo Social develar de
qué manera se produce simultineamente la expan-
sion de la ciudadania en algunas dimensiones —fun-
damentalmente en la dimensién cultural— y el retro-
ceso en otras —tal el caso de la ciudadania social—.

™ La ciudadania tiene como componente irrenunciable
la participacién, tema muy caro al Trabajo Social. La
participacion ciudadana en el espacio de interseccion
entre HEstado, Economia y Sociedad —espacio privi-
legiado de la intervencién de nuestra disciplina— re-
sulta apta para movilizar y capacitar en procesos de
representacion, negociaciéon e interlocucion, proce-
sos que precisamente hacen a la constitucion del ciu-
dadano, que no es un hecho a priori, sino un trabajo
de construccion.” (Aquin, 2003:8)

Nora Britos, en otro capitulo del mismo libro, cita al
jurista italiano Luigi Ferrajoli, que cuestiona la inclusion

de los derechos civiles, politicos, econémicos, sociales y
culturales dentro de la categoria de ciudadania: “Ferra-
joli sostiene que el concepto de derechos humanos o
derechos fundamentales de la persona es mds abarcati-
vo que el de ciudadanfa. Ello es asi en tanto los derechos
humanos deben ser reconocidos a todos en tanto per-
sona humana, mientras que los derechos de ciudadania
son restringidos a la pertenencia a un estado nacion.”
(Britos, 2003:29)

La cita permite clarificar el caracter dinamico del con-
cepto de ciudadania cuya extensién y profundidad son
determinadas en gran parte por las luchas de los diver-
sos sectores, asf como su sentido, que se ha visto en-
sanchado o restringido segin los momentos histéricos.

No obstante la claridad que aporta la argumentacion de
Ferrajoli, creemos que enriquece el debate la recupera-
cion que realiza Susana Villavicencio de las reflexiones
de Hannah Arendt a partir de las figuras del apatrida
(individuo desnacionalizado de Europa entre la Primera
y la Segunda Guerra Mundial) y del refugiado (quien
ha debido abandonar su pafs por guerras o politicas de
exterminio): “Estos hombres y mujeres sin Estado, en
un mundo donde rigen las formas politicas del Esta-
do-nacién, son la encarnacion de los ‘sin derechos’. Para
Arendt, la presencia de esta masa de sujetos desnaciona-
lizados invierte la relacién de los derechos contenida en
la Declaracion de los Derechos del Hombre y del Ciu-
dadano. En efecto, la situacion del apatrida y del refugia-
do le permite demostrar que la condicién de sujeto de
derecho esta sustentada en la pertenencia a un Estado y
que, por lo mismo, junto con la pérdida de la identidad
politica, es la condiciéon humana misma la que esta en
riesgo, aunque esos individuos sean objeto de politicas
humanitarias. (...) la pérdida de la proteccion de su go-
bierno y del status legal en su pais y, consecuentemente,
en otros, los convierten en el hombre desnudo, nueva
condicién paradojal representada por estos sujetos re-
ducidos a una existencia meramente natural, donde lite-
ralmente ‘no hay derechos’. Para Arendt, esta situacion
ilustraba las perplejidades inherentes al concepto de
derechos humanos, pensados precisamente como dere-
chos pertenecientes a la condicion humana. (...) Asi,
cuando se trata de reconocer o asignar la ciudadania,
también se trata de reconocer y asignar las condiciones
de posibilidad de la supervivencia de los hombres en
tanto seres humanos (...) colocando la pertenencia a
la ciudadania como base del reconocimiento de los de-
rechos humanos mas elementales. De allf la fuerza de
la expresion “derecho a tener derechos.” (Villavicencio,
2007:45)



Como ejemplo de estas consideraciones respecto del rol
del Estado en la promocién y vigencia de los derechos
humanos podemos citar, en nuestro pais, la Ley de mi-
graciones N° 25.871 sancionada en diciembre de 2003
que, en sus articulos 2° a 10° garantiza que “El Estado
en todas sus jurisdicciones, asegurara el acceso igualita-
rio a los inmigrantes y sus familias en las mismas con-
diciones de proteccion, amparo y derechos de los que
gozan los nacionales, en particular lo referido a servi-
cios sociales, bienes publicos, salud, educacion, justicia,
trabajo, empleo y seguridad social.” (Art. 6°) También
es ejemplo el DNU 70/2017, que fij6 condiciones mas
estrictas pata el ingreso y la permanencia de extranjeros
en el pafs, que fue declarado inconstitucional por la Sala
V de la Camara en lo Contencioso Administrativo Fede-
ral, porque “recoge en su articulado soluciones que son
incompatibles con los estandares constitucionales y de
derechos humanos que forman parte de las condicio-
nes de vigencia de los instrumentos internacionales en
la materia”, reconocidos en el Art. 75 de la Constitucion
Nacional. Desde nuestra vision, ése es un espacio de
lucha en el que hay que participar.

En este marco, comenzamos a definir como el objeto de
enseflanza de la Didactica especial del Profesorado en
Trabajo Social para el nivel medio las practicas de ciuda-
danfa, incluyendo dentro de ellas aquellas vinculadas a la
defensa, restitucion y ampliacién de derechos humanos.

Durante 2010-2012 desarrollamos el Proyecto UBACyT
“La ciudadania. El aporte de la ensefianza de las Cien-
cias Sociales a la formacion para su ejercicio” (Codi-
go de Proyecto: 20020090200216) en el marco del cual
relevamos, por un lado, bibliografia para construir un
marco conceptual sobre la ciudadania (Garcia Costoya
y Santos, 2011) y, por otro lado, la presencia o ausencia
de las practicas vinculadas a la ciudadanfa en diversos
documentos curriculares de Ciudad de Buenos Aires y
Provincia de Buenos Aires (Benegas y Maglione, 2011).
El proyecto incluyé entrevistas semiestructuradas a do-
centes de nivel medio de las areas de Ciencias Sociales y
una encuesta sobre cultura politica y practicas de ciuda-
danfa aplicada a 395 estudiantes de 1° a 5° afio del nivel
medio de tres escuelas de la ciudad de Buenos Aires
(dos publicas: una que recibe poblacién casi completa-
mente perteneciente a una villa de emergencia proxima,
otra que recibe estudiantes de clase media, y una de ges-
tién privada, que recibe estudiantes de clase media-alta).

Dentro de las conclusiones, nos interesa destacar en
este trabajo que una amplia mayoria de los encuestados
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acordé totalmente (22,9%) o en parte (55,6%) con que
a “la gente le toca hacer algo respecto de los proble-
mas que trata de resolver un gobierno”. Hsta opinién
parecié consolidarse al constatar que el 91% de los en-
cuestados acordd total o parcialmente con que el Go-
bierno deberfa someter a votacion de la ciudadania las
cuestiones importantes. Ambas evidenciaban un deseo
de participacién ciudadana activa que implicaria, nece-
sarlamente, un supuesto de que “la gente” deberfa estar
al tanto de cudles son estas cuestiones y formarse una
opinién sobre aquellas que le interesan. Respecto de si
la politica contribuye a mejorar el nivel de vida de todos
los argentinos, consideraron que si contribuye el 26,8%
de los encuestados. Alcanzan el 62% quienes piensan
que contribuye sélo en parte. Sumando ambas respues-
tas positivas, casi el 90% de los encuestados considerd
que la politica tiene alguna relacién con el mejoramiento
del nivel de vida de los argentinos. Se vislumbraba en
ese momento un incremento de la credibilidad de las
acciones politicas y su vinculacién con las condiciones
de vida de la poblacién en general, en relacién con el re-
clamo de “que se vayan todos” presente en 2001-2002.
(Benegas, Garcia Costoya y otras, 2012:9)

En relacién con la presencia de las practicas de ciudada-
nia en documentos curriculares oficiales, el relevamien-
to permitié plantear que: “Una conclusién preliminar
en este analisis, permite afirmar que las practicas de
ciudadania se presentan mas claras en los documentos
de desarrollo curricular transversales e institucionales,
luego en los documentos de aportes para la ensefianza
de las asignaturas y finalmente en los documentos que
abordan los trayectos de contenidos. Entendemos que
esta ponderacion de tipo de saberes en documentos cu-
rriculares se basa en tradiciones acerca de la forma de
formular contenidos curriculares por un lado y a una
mirada muy esperanzadora —y poco verificada— acerca
de la transferencia del saber tedtico a la realizacion de la
accion. Una segunda conclusion preliminar: les queda a
los profesores la tarea de la redefinicién de los conteni-
dos que mayormente se formulan en términos de sabe-
res y conocimientos de base tedrica, conceptual, infor-
mativa mas que aquellos vinculados a la realizacion de
una accion, a la promocion de una accion y a la reflexion
sobre una accion.” (Benegas y Maglione, 2011:13)

Volviendo a la cuestién de la formacion ciudadana y la
pertinencia de las/os Trabajadoras/es sociales para su
desarrollo, cabe destacar que la escuela secundaria tiene
tres finalidades principales: “habilitar a los/las adoles-
centes y jévenes para el ejercicio pleno de la ciudadania,
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para el trabajo y para la continuacion de estudios.”(Art.
30 de la Ley de Educaciéon Nacional) Aunque resulte
obvio, queremos destacar el uso del término “ejercicio”
referido a la ciudadania que, al igual que el verbo corres-
pondiente, remite no a definiciones y/o explicaciones
sino a practicas (ver definiciones del Diccionario de la
RAE). Pero, como también es obvio, las practicas no
estan escindidas de los conceptos, principios, procedi-
mientos, capacidades y actitudes implicados en ellas.

W. Kymlicka y W. Norman (1994) en “El retorno del
ciudadano” diferencian entre la identidad ciudadana o la
ciudadania-como-condicién y la ciudadania-como-acti-
vidad-deseable. En este segundo sentido, Kessler (1996:
143) propone entender la ciudadania como:

“(...) el conjunto de practicas (juridicas, politicas, eco-
némicas y culturales) que definen a una persona como
miembro competente de una sociedad. Practicas cuya
fuente de legalidad y legitimidad residen en la posesion
de derechos que influyen en la distribucion de recursos
accesibles a distintas personas y grupos sociales.”

A partir de esta definicidn, resulta pertinente conside-
rar la tipologia de contenidos propuesta por Feldman y
Palamidessi (2001:30-31): “a) Conjuntos de informacio-
nes, conceptos, principios o teorfas (se lo puede llamar
“saber qué”); b) Metodologias, procedimientos, técni-
cas y habilidades (se lo llama también “saber c6mo”).
Muchas veces asociados a campos especificos como:
analizar fuentes documentales, manejo de microscopio,
redacciéon de protocolos, etc.; ¢) Capacidades de orden
general: (no directamente relacionadas con un area en
particular). Por ej.: clasificar, realizar inferencias, efec-
tuar una sintesis, emitir juicios fundados; d) Practicas o
experiencias. Definen acciones complejas irreductibles a
sus componentes; €) Actitudes o disposiciones hacia ti-
pos determinados de percepcion, valoracion o accion.”

Desde esta perspectiva, las practicas o expetiencias es-
tain compuestas, entonces, por conceptos e informa-
ciones, procedimientos y/o metodologias, capacidades
generales y actitudes, aunque resulten una unidad mas
compleja que la sumatoria de estos componentes.

Recuperamos en este punto parte de lo que presen-
tamos en las III Jornadas de reflexién y debate sobre
practica docente universitaria, desarrolladas en nuestra
Facultad en agosto de 2017, convocadas para aportar a
la reflexion y debate sobre “;Que significa hoy formar
docentes desde la universidad publica?”, con el titulo

“Las practicas de ciudadanfa como objeto de ensefian-
za” (no publicado).

Lawrence Stenhouse (1987:31, 35-37) explicita que
“Los profetas pueden ensefiar conocimientos privados;
los profesores deben tratar conocimientos publicos. (...)
Aun cuando pueden hallarse transformados hasta cierto
punto por la cultura de la escuela (...) su origen esta fue-
ra de ese ambito y poseen una existencia independiente.
(..) Estos puntos de referencia residen en culturas que
se sitdan fuera de la escuela y de las que dependen las
materias escolares y con las cuales se relacionan.” Esos
puntos de referencia, en este caso, son las practicas de
ciudadania y aquellas vinculadas al ejercicio, defensa y
ampliacion de derechos asi como a las responsabilida-
des que ello implica.

J. L. Martinand (1986:55-56) acufi6 el concepto de prac-
ticas sociales de referencia para poner en relacion las
actividades didacticas con las situaciones y tareas de una
practica dada, puntualizando que “ellas conciernen al
conjunto de un sector social, y no a roles individuales
(«socialy); la relacion con las actividades didacticas no es
de identidad, hay solamente términos de comparacioén
(«referenciax).” (traduccién propia)

Nos preguntamos, entonces; Jcuales son las practicas
sociales propias del ejercicio de la ciudadania? O, segin
la formulacién de Kymlicka y Norman: ¢qué incluye o
abarca la “ciudadania-como-actividad-deseable” o lo
que podriamos llamar las practicas propias del “ciuda-
dano ideal”’?

En ese texto presentabamos una breve y preliminar
enumeracioén para ser discutida y ampliada, de algunas
practicas deseables en los ciudadanos y para cuya for-
macién se requiere de la concurrencia de varios espacios
curriculares de la escuela secundaria:

™ mantenerse informado sobre las cuestiones aborda-
das en la agenda publica (por ejemplo, en la actua-
lidad: el sistema previsional, la seguridad social, la
dindamica del endeudamiento externo, la divisién de
poderes y el respeto por la independencia de cada
uno de ellos, las transformaciones que afectan al
sistema educativo, etc.) que necesitan de un conoci-
miento previo sistematico sobre conceptos, princi-
pios, teorias, procedimientos y valoraciones subya-
centes;

 tomar posicion frente a estas cuestiones y participar



para incidir sobre su resolucion a través de diversos
medios y estrategias (organizarse con otras personas,
mandar cartas a un peribédico, quejarse ante las au-
toridades, asistir a manifestaciones, llamar a un pro-
grama de radio o televisién, firmar cartas de apoyo,
colocar afiches, carteles o fotografias, utilizar los re-
cursos de las redes sociales y/o la web como el sitio
change.org, etc.);

N cstar dispuesto a involucrarse segin sus posibilida-
des en practicas solidarias respecto de sus semejan-
tes (donar sangre, donar alimentos, medicina, ropa
en caso de un desastre, o para organizaciones so-
ciales, participar personalmente como voluntario en
alguna actividad a beneficio de la comunidad, etc.)

™ realizar lecturas comparativas de medios de comu-
nicacién con posicionamientos ideologico-politicos
diferentes y analizar la vision de la realidad que cada
uno promueve y/o busca instalar como legitima;

® actuar como un usuario critico y cuidadoso de las
redes sociales y analizar los impactos que el uso de
diferentes dispositivos tecnologicos tiene en la so-

ciedad;

N relacionar los diferentes modelos de Estado en Ar-
gentina con las politicas publicas implementadas y
las consecuencias en la sociedad;

S conocer, comprender y utilizar los diversos mecanis-
mos de participacién politica en diferentes escalas
(municipal, provincial, nacional);

S analizar, frente a las instancias electorales, los discur-
sos, hechos relacionados y trayectorias de los candi-
datos;

™ realizar un seguimiento de las acciones de los repre-
sentantes que voto;

S poder analizar en forma global el presupuesto na-
cional o de su jurisdiccion identificando los recursos
tributarios y los destinos de las partidas;

™ analizar los estereotipos presentes en los discursos
sociales y politicos que fomentan o justifican la dis-
criminacion y la violencia, (migrantes, mujeres, per-
sonas LGBT, habitantes de villas, etc.), conocer las
normas que establecen sus derechos y, eventualmen-
te, accionar para que se cumplan (art. 20 de la CN,
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Ley 25.871 de Politica Migratoria Argentina; Ley
26.743 de identidad de género, Ley 26.618 de matri-
monio igualitario, Ley 26.485 de proteccion integral
a las mujeres; Ley 26.061 de proteccion integral de
derechos de nifios, nifias y adolescentes, etc.)

\ Conocer la legislacion laboral vigente y elaborar una
opini6én fundada sobre los cambios que se propon-
gan.

P. Perrenoud (1998:504-505) sostiene que “Las prac-
ticas no son objetos inmediatamente «egibles». Su re-
conocimiento exige un trabajo de rastreo y de explici-
tacién (...) las practicas son a menudo designadas por
etiquetas y emblemas que no dicen exactamente de qué
estan hechas. Es necesatio, por ende, un inmenso tra-
bajo de descripcién fina de los gestos profesionales y
también de las situaciones de trabajo, o de su equivalen-
te en el campo deportivo, artistico o de la vida cotidia-
na.” (traduccion propia). Y. Chevallard (1991) propuso
el concepto de transposicion didactica para definir las
sucesivas transformaciones de un saber desde su ambito
de produccién a su efectiva enseflanza dentro del sis-
tema educativo. Respecto de la transposicién didactica
de las practicas sociales en curso en la sociedad que se
desea incluir en un curriculum, Perrenoud, en el mismo
texto, plantea que la primera instancia de este proceso
es el relevamiento y la descripcion fina de esas practi-
cas. (1998:505). Advierte, sin embargo, que el mismo
“no tiene legitimidad e incidencias concretas sin una
participacion activa de los propios expertos, 10 como
simples comparsas de una encuesta, sino como actores
sociales que identifiquen y definan los saberes dignos
de ser adquiridos por los nuevos practicos del dominio
considerado” (Perrenoud, 1998:503, traduccion propia).

Ahora bien: formar para el ejercicio pleno de la ciudada-
nfa como finalidad de la escuela secundaria implica que
ésta en su conjunto es responsable de esa formacion.
Sin embargo, tal como lo hicieron notar los integrantes
del College de France (1989), se corre el riesgo de que,
como otros saberes a los que sus integrantes refieren,
“al considerarse como ensefiados por todo el mundo,
acaban por no ser ensefiados por nadie” (p. 131). En
nuestro pafs tal formacién suele ser asignada a espacios
cutriculares especificos como Educacién Civica, For-
macién ética y ciudadana o Construccion de ciudadania
en los que, tal como lo describen Siede y Larramendy
(2013), “(...) sucesivas gestiones le han dado un peso
significativo a la definicién de los programas oficiales y
cada golpe de Estado tuvo su correlato en cambios de
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denominacién de esta matetia (sobre todo en la escue-
la media); como contrapartida, estudiantes, familias y
buena parte de los docentes le asignan una importancia

reducida (...)”

Para aportar a la construcciéon de un enfoque de ense-
flanza y un cuerpo tedrico y practico consolidado, con-
sideramos que esos actores sociales “expertos” alos que
se refiere Perrenoud son, en una primera instancia, los
investigadores, docentes y profesionales reconocidos
dentro del campo del Trabajo Social ya que la categoria
de ciudadania, la concepcion que de ella se tenga y, pri-
vilegiadamente, las practicas sociales que la caracteriza-
rfan forman parte del nicleo central de ese campo. Son
ellos quienes deben ser consultados para el relevamien-
to y la descripcion fina de esas practicas.

En convergencia con esta posicion, la Ley Federal del
Trabajo Social N° 27.072 sancionada en 2014, establece
entre sus objetivos: “Promover la jerarquizacion de la
profesion de trabajo social por su relevancia social y su
contribucion a la vigencia, defensa y reivindicacién de
los derechos humanos, la construccion de ciudadania y
la democratizacion de las relaciones sociales” (Art. 3°,
inc. a)

En la actualidad, estamos desarrollando un Proyecto de
Reconocimiento Institucional desde el Centro de Estu-
dios de Ciudad de nuestra Facultad sobre “Ciudadania

y Universidad: Las practicas de ciudadania en estudian-
tes de la Facultad de Ciencias Sociales-UBA” que, en
una segunda instancia, esperamos que pueda incluir la
consulta a referentes del campo del Trabajo Social para
ampliar el inventario de las practicas de ciudadania en
las que serfa deseable formar a los/las estudiantes de
nivel medio. Este inventario constituirfa el insumo prin-
cipal para, desde la didactica, tratar de identificar cuales
y qué tipo de contenidos estan involucrados en ellas:
conceptos, principios e informaciones, procedimientos
o metodologfas, capacidades generales y valoraciones,
disposiciones o actitudes. Y continuar avanzando en el
disefio de propuestas que permitan abordar la ensefian-
za de las practicas de ciudadania.

Lo expuesto hasta aqui estd en el origen de nuestro in-
terés en difundir este proceso realizado al interior de la
Catedra de Didactica especial y Residencia a través de
la revista de la Carrera de Trabajo Social y, también, de
nuestra conviccién de que los/as estudiantes del Profe-
sorado en Trabajo Social deben abordar esta tematica
en las diversas asignaturas, bastante heterogéneas entre
si, a que su titulo docente los habilita. Este abordaje de-
beria darse a través de propuestas de ensefianza que no
s6lo permitan a sus estudiantes el conocimiento de los
derechos y responsabilidades que su ciudadania conlle-
va, sino también la apropiacion de las practicas sociales
mediante las cuales se la ejerce y se lucha para ampliar
los ambitos y sujetos que incluye.



Bibliografia

Aquin, N. (2003) “Introduccién” en Aquin, N. (Comp.) Ensayos sobre
cindadania. Reflexiones desde el Trabajo Social. Buenos Aires: Espacio

Editorial.

Benegas, M. (Directora), Garcfa Costoya, M. (Co-directora), Mag-
lione, C., Manes, R. y Santos, J. (2012) Programacién Cientifica
2010-2012 (Bienales) Informe Final y Resultados del proyecto
Cadigo 20020090200216.

Benegas, M. y Garcfa Costoya, M. (2017) “Las practicas de ciuda-
danfa como objeto de ensefianza”, presentado en III Jornadas de
reflexcidn y debate sobre practica docente nniversitaria. Facultad de Ciencias
Sociales — UBA: ;Qune significa hoy formar docentes desde la nniversidad
piiblica? No publicado.

Benegas, M. y Maglione, C. (Mayo, 2011) “La ciudadania como prac-
tica en documentos oficiales”, en Mesa 10: Curriculum y Didéac-
tica I. VI Jornadas Nacionales sobre la Formacién del Profeso-
rado “Curricunlo, investigacion y prdcticas en contexto(s)”. Universidad

Nacional de Mar del Plata.

Britos, N. (2003) “La trayectoria de la ciudadania en Argentina. De-
rechos humanos y ciudadania”, en Aquin, N. (Comp.) Ensayos
sobre ciudadania. Reflexiones desde el Trabajo Social. Buenos

Aires: Espacio Editorial.

Chevallard, Y. (1991): La transposicién diddctica. Del Saber Sabio al Saber
Enseriado. Buenos Aires: Aique Grupo Editor S.A.

College de France (1989) “Principios para nna reflexion sobre los contenidos
de la enseiianza” en Bourdieu, P, (1997) Capital cultural, escuela y

espacio social. Buenos Aires: Siglo XXT editores.

Feldman, D. y Palamidessi, M. (2001) Programacion de la enseianza en
la universidad. Problemas y enfoques. Serie Formacién Docente N° 1.

Universidad Nacional de General Sarmiento.

Garcfa Costoya, M y Santos, ]. (Mayo, 2011) “Las pricticas de cinda-

dania y su ensenanza en la escuela secundaria. Un marco conceptual para su

m Ao 8 - Nros. 15 y 16 - Revista “"Debate Publico. Reflexion de Trabajo Social” - Debates de catedra

indagacion”, en Mesa 12: Curriculum y Didactica III. VI Jornadas
Nacionales sobre la Formacién del Profesorado “Curriculo, investiga-

cion y pricticas en contexcto(s)”. Universidad Nacional de Mar del Plata.

Kessler, G. (1996) “Adolescencia, pobreza, cindadania y exclusion” en
Konterlnik y Jacinto (Comp.): Adolescencia, pobreza, educacion

y trabajo. Buenos Aires: Losada UNICEFE.

Kymlicka, W. y W. Norman (1997) “E/ retorno del cindadano. Una revi-
sion de la produccion reciente en teoria de la cindadania”. Agora. Cua-

dernos de Estudios Politicos, N° 7, pp. 5-42.

Larramendy, A. y Siede, 1. (2013) “4Cdmo se construye cindadania en la
escuela?” en Le Monde Diplomatique N® 167. Disponible en
http://rescatederecursos.  blogspot.com/ 2016/01/la-educa-
cion-en-debate-universidad.html, accesible mediante el link:
https://drive.google.com/drive/folders/ 0B18NdWFmOR-

X8eE05bnhLOVIWREk

Loépez-Bonilla, G. (2013) “Pricticas Disciplinares, Practicas Escolares:
Qué son las disciplinas académicas y como se relacionan con la educacion
Jormal en las ciencias y en las humanidades”, en Revista Mexicana de
Investigacién Educativa, vol. 18, ndm. 57, pp. 383-412. Dispo-
nible en: http:/ /www.redalyc.org/articulo.oar id=14025774004.
Consultado el 16/08/2018.

Martinand, Jean-Louis (1986) Connaitre et transformer la matiére. Berna:
Peter Lang AG. Disponible en http://www.portices.fr/forma-
ton/Res/Info/Dimet/TextesClg/86Pst.html.  Consultado el
17/08/2018.

Perrenoud, P. (1998) “La transposition didactique a partir de pratiques:
des savoirs aux compétences” en Revue des sciences de I'éducation,
vol. 24, n® 3, 487-514. Consultado 12/08/2018 en: http:/ /www.
erudit.org/revue/rse/1998/v24/n3/031969ar.pdf

Stenhouse, L. (1987) Investigacion y desarrollo del curricnlum. Madrid:

Morata.

Villavicencio, S. (2007) “Ciudadania y civilidad: acerca del derecho a tener
derechos”, en Revista Colombia internacional, N° 66, Colombia,

Universidad de los Andes, pp. 35-51.



